
 هـ4446-م 2224. لسنة كانون الأول( 2( ممحق)4)العدد ( 6)المجمد ( 6)مجمة الدراسات المستدامة. السنة 
 

  1793 

مادة الرياضياث لذى في تحصيل  (Driver) فاعليت استخذام انمورج درايفر
 طلبت كليت الهنذست

 

 أسماء عبد الرحمن حنين  .م. م
 تكنولوجيا المعمومات والاتصالات جامعة 

asmaa.haneen@uoitc.edu.iq 
 الممخص 

جامعة الاسراء  ة اليندسة يطمبة كملمن اىداف ىذا البحث معرفة استخدام أنموذج درايفر في تدريس مادة الرياضيات 
إلى ، وتوصل البحث ( طالب و طالبو من المرحمة الثانية66اد ، وتمثمث  عينة البحث  من ) الاىمية في محافظة بغد

 والضابطة في الاختبار البعدي والمجموعتين التجريبية  إحصائية بين متوسطي درجات طمبة أنو توجد فروق ذات دلالة
واختيرت  لتحقيق ىدف البحث استعممت الباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي،ية. لصالح المجموعة التجريب

طالبة في و الب ط (13بواقع ) ضابطة.ة العشوائية لتمثل أحداىما المجموعة التجريبية والأخرى المجموعالعينو بصورة 
العمر ت مجموعتي البحث في متغيرات )وفئكطالب وطالبة في المجموعة الضابطة.  (13المجموعة التجريبية و )

حيث قامت " لعممية لمكورس الأول السابقة، أختبار الذكاء(، كما حددت المادة ارجات أختبار المعمومات الزمني، د
.أما بالنسبة لأدوات البحث فقد  ( أسابيع31المجموعتين بنفسيا خلال مدة التجربة التي استمرت )الباحثة  بتدريس 

ثم تم التحقق من  تمثمت بالأسئمة الموضوعية  تابع، إذ أعدت اختباراً تحصيمياً المتغير حثة أداة واحدة لماستعممت البا
الأجابة  "ىما لمعرفة مدى وضوح الفقرات وزمن، وقد جرى تطبيقيما عمى عينتين استطلاعيتين أحدصدق الأداة 

والأخرى فكانت لغرض تحميل فقرات الاختبار احصائياً لاستخراج معامل الصعوبة والتمييز وفعالية البدائل الخاطئة، 
جابات عمى مجموعتي البحث، ثم صححت انتياء التجربة تم تطبيق الأداة اوعند .ختبارت للاستخراج الثبافضلا عن ا

وجود فرق ذات دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبية في ب معالجتيا احصائيا، حيث ظيرت النتائج "وتمتالطمبة 
أشارت النتائج الى وجود أثر أيجابي لمتدريس ( .0.82الاختبار التحصيمي وبحجم أثر كبير لممتغير المستقل بمغ )

 . "والمقترحاتقدمت الباحثة عددا من التوصيات ، وبناءٍ عمى ذلك نموذج درايفر عمى التحصيلبا
 تحصيل  ،انموذج درايفر ،فاعمية الكممات المفتاحية: 

 
tcaAtsbA  

One of the objectives of this research is to know the use of the driver model in teaching 

mathematics to students of the College of Engineering, Isra National University in 

Baghdad Governorate, and the triangle of the research sample of (66) students from the 

second stage, and the research found that there are statistically significant differences 

between the average scores of students of the experimental and control groups in the 
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post-test and in favor of the experimental group. To achieve the objective of the research, 

the researcher used the experimental design with partial control, and the sample was 

randomly selected to represent one of them the experimental group and the other the 

control group. By (32) male and female students in the experimental group and (34) male 

and female students in the control group. The two research groups were rewarded in 

variables: 

(Chronological age, previous information test scores, intelligence test), as determined 

the scientific material for the first course, where the researcher taught the two groups 

herself during the experiment period, which lasted (10) weeks. At the end of the 

experiment, the tool was applied to the two research groups, then the students' answers 

were corrected and statistically processed, where the results appeared with a statistically 

significant difference in favor of the experimental group in the achievement test and the 

size of a large impact of the independent variable amounted to (0.82). 

The results indicated a positive impact of teaching with the driver model on 

achievement, and accordingly the researcher made a number of recommendations and 

suggestions. 

   البحثمشكمة 
اضيات ليست عمميات مجردة أو ميارات متكررة ومنفصمة ، بل أصبحت أبنية متكاممة محكمة الري

ومتصمة اتصالا وثيقًا مع بعضيا البعض بحيث تشكل بنيانًا متكاملا أساسو المفاىيم الرياضية التي 
 ،أبوزينةالتي تسيل استيعابيا واكتسابيا )  ,الرياضية ,والميارات ,والتعميمات ,تتكون منيا المبادئ

مما جعل ليا مكانة أساسية وأىمية كبيرة وذلك لارتباطيا بمجالات المعرفة المعاصرة والتقدم  (3131
المفاىيم والميارات الرياضية تجعمو قادرًا عمى حل ولوجي إن تمكن المتعمم من فيم العممي والتكن

في أنيا تساعد المتعمم في فيم رياضيات ، المشكلات الرياضية والحياتية التي تعتبر من أىم أىداف ال
. ويغمب عمى تدريس الرياضيات في لمتدريس ئق الحديثة عميق لطبيعة الرياضيات من خلال الطرا

والخوارزميات دون المعرفة المفاىيمية  رفة الإجرائية في تنفيذ الإجرالوقت الحاضر التركيز عمى المع
 الطمبة في تطويرمعرفتيم الرياضية ومياراتيم ، مما يعيق من تقدم تدريس الاعتيادي ال وذلك بسبب 

عاناة الكثير من وىذا يترك أثره عمى م Engelbrech )  &(Bergsten, Christer 2012المختمفة 
 . ل عمميالمفاىيم الرياضية واستخداميا بشك ستيعاب الطمبة في ا

ىناك صعوبة لدى الطمبة في الاحتفاظ بالمفاىيم الرياضية  لايزال لاسئمة التي وأ مشكمة ىذا البحث 
، ومن زاوية أخرى لم تكن طئة حوليا بسبب امتلاكيم تصورات خاو  في المراحل السابقة  تعمموىا التي 

جامعية مرحمة والتي ليا دور ميم في  المفاىيم الرياضية لة في فيم الطرائق التعميمية الاعتيادية فعا
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ترتكز عمى عممية نقل في التدريس المعمم  بان أسموبمشكمة البحث وأسئمتيا تكمن لذلك الحالية 
د الذي لم لنموذج التعميمي السائا وز عمى توليدىا وتوظيفيا ، ولانوتوصيل المعمومات بدلًا من التركي

ظرية من نماذج الن (  Driverالباحثون أن أنموذج درايفر )  ارتأىالاىتمام الكافي يعطي لمرياضيات 
كمتعمم قادر  البنائية التي تجعل من المتعمم محور العممية التعميمية ، وتساعده عمى صقل شخصيتو

تجعل منو متعمماً متعاوناً قادراً عمى الربط والتحميل وحل المشكلات عمى إدراك المفيوم الرياضي وبذلك 
ونظرا لان نحو الرياضيات  وتحمل المسؤولية تجاه المادة التعميمية ، مما يؤدي إلى تحسين ميولو

اذا  يمحصيمثر بشكل مباشر عمى تنمية المفيوم الرياضي  لدى الطمبة وتزيد من تطرائق التدريس تؤ 
ن ذلك يتطمب تنويع ىذت بصورة صحيحة ، و فوظ الذي يجب أن  ه الطرائق ، والتركيز عمى الطالب ا 

س الحديثة لذا يمكن الاستفادة من نماذج التدري ,التعميمية ,العممية ,محور ,يأخذ فييا دورًا رئيساً ؛ لأنو
كنموذج درايفر في ترسيخ واسترجاع  المفيوم الرياضي لمادة الرياضيات  الذي سبق ودرسو بالمرحمة 

نموذج درايفر بوضوح الخطوات وتسمسميا ، بالإضافة لمرونتو ، لاحتوائو عمى  الإعدادية. وامتاز
لك تحقيقو لذاتية المتعمم في عمم التعاوني والحوار والمناقشة ، كذاستراتيجيات وأساليب متنوعة ، كالت

بالإضافة لتمك المميزات ، فإنو يتميز باشتمالو عمى أنواع التقويم الثلاثة: التقويم  ةالدراسي القاعة 
إظيار الأفكار( ، والتقويم البنائي الذي يكون بمرحمة ) إعادة صياغة  ) التشخيصي المتمثل في مرحمة

فكار( ) ناديا حسين ، وحسين فكار( ، والتقويم النيائي المتمثل في مرحمة ) مراجعة التغيير في الأالأ
( إلى أن نموذج درايفر لو 2017،384وتشير زيان عبد الكريم ، وفردوس ) ) 473،  2012، سالم

كثير من  للأمام ، فضلا عن أنو يساعد عمى فيم ودفعو طالبممية تحفيز النمو الذىني لمدور في ع
وزيادة تحصيميم  يساعد عمى إثراء معمومات الطمبة الأشياء وتفسيرىا وحل المشكلات ، كما أنو 

عطائيم فرصة الإسيام في اكتشاف المعمومات ، وت  نظيميا ، وطرح الآراء ومناقشتيا.وا 
في  (Driver) السؤال التالي: ما فاعمية توظيف أنموذج درايفرالإجابة عن ب مشكمة التتمخص و  

 ؟الرياضياتتحصيل طمبة كمية اليندسة في مادة 
 : أهمية البحث

لما لو من تأثير إيجابي في نجاح  التعميمية،من الأىمية الكبرى أن يكون لممتعمم دوراً في العممية 
والكادر التدريسي  الأسرةنو يجب عمى ( لأ  Mercade،3139اكتسابو لمتعمم ، فترى ميرسادر ) 

توفير بيئات التعمم التي تركز عمى الحكم الذاتي بدلا من السيطرة الخارجية. كانت النظرية البنائية من 
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النظريات المستحدثة التي تسمط الضوء عمى دور المتعمم الإيجابي الفعّال أثناء عممية التعمم من خلال 
لإحاطة بالإطار المرجعي الذي ممارسة العديد من النشاطات التعميمية المتنوعة ، ولربما من الصعب ا

(. وعمى الرغم من أىمية الرياضيات في حياة المتعمم 3 : 3133البناء )يستند إليو تعميم الرياضيات 
ليذه الأىمية ودور  وبنيانو العقمي فإن معظم المدرسين غير واعيودوره في صقل شخصيتو 

عمى صورة  ضية يقدميا المدرسة عن عمميات رياالرياضيات في الحياة ، بحيث يرون أنيا عبار 
خطوات رياضية ويكررىا ليتقنيا المتعمم عن ظير قمب ، فمادة الرياضيات ليست فقط عمميات 

تفكير والبحث وىنا يكمن دور المدرس وتسمسل ، خطوات ، بحيث يتوصل المتعمم للإجابة في طريقة ال
كسابو ىذه التقنيات ؛ لكي  في استخدام التقنيات التي تكون مُعيناً في منح المتعمم طريقة لمتفكير وا 

يصبح قادراً عمى التوصل إلى المعرفة وفيم المفاىيم العممية الرياضية بصورة اعمق من أن تكون 
أحد النماذج التي  Driver Model(. يعد أنموذج درايفر 3133بشكل إسترجاع ) البلاونة والطراونة 

أنموذجاً  (Rosalind Driverزلند درايفر" )تستخدم لتصويب المفاىيم الخطأ ، حيث وضعت" رو 
زكي )ية لتسييل إحداث التغيير المفاىيمي ، وتعديل المفاىيم الخطأ ستند فيو إلى النظرية البنائتعميمياً ت

 معتمدةالبنائية ال ,كغيره من النماذج من فمسفة ((Driver(. وقد انبثق أنموذج درايفر131:  3131، 
ى أنو من الصعب لمظواىر ، ومدى فيميا في ضوء الخبرة السابقة. إذ أشارت إل ,عمى تفسير المتعمم,

 ،) الغراويتعميماستخدام الطرق العادية في الب ,جودة عند الطمبةالمفاىيم الخطأ المو إحداث تغييرفي 
تبرز أىمية ىذا البحث في كونو تناول أثر أنموذج درايفر عمى ترسيخ المعمومات  (23 :3112

لطمبة كمية اليندسة لما لو دور ميم في مراحميم القادمة ولما لاشك فيو ان اختصاص  الرياضية
طريقة جديدة تتفق مع الاتجاىات التربوية اليندسة قائم عمى مبدا رياضي بحت ، إذ يقدم البحث 

واضعي  لحديثة في التدريس من أجل تنمية والاحتفاظ بالمعمومات الرياضية . كما يساعد ىذا البحث ا
ويستفيد من ىذه اغة طرق جديدة لمفيم ، مناىج الرياضيات والمناىج الدراسية الأخرى في إعادة صي

طرق عداد المعممين وتدريبيم ، لتطوير الدراسة المؤسسات التربوية كالمدارس وكميات التربية ودورات إ
آخرين لتحري أثر ، كما وتفتح مجال أمام باحثين الرياضيات يس جديدة ، تُسيل تدريس مادة تدر 

 استخدام أنموذج درايفر في عمل دراسات مستقبمية.
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 : هدف البحث
 ذلك من خلال تطبيق و ىدف البحث معالجة تدني التحصيل في الرياضيات لدى طمبة كمية اليندسة 

التحصيل الدراسي لدى طمبة  عمى اعمية نموذج درايفر في تدريس مادة الكورس الأول لمرياضيات ف
 .في كميو ىندسة   ثانيةالالمرحمة 

 فرضية البحث :
لطمبة كمية  ,مادة الرياضيات ,انموذج درايفر في تدريس عمالسة الحالية لمعرفة فاعمية استىدفت الدرا

 : ىدف البحث اعدت الباحثة الفرضيو الاتيواليندسة  ولمتثبت من 
درجات طمبة ) المجموعة ( بين متوسطي 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

الذين درسوا وفق انموذج درايفر  وبين متوسط درجات المجموعة الضابطة الذين درسوا وفق  التجريبية(
 تحصيل مادة الرياضيات  . اختبار  الطريقة الاعتيادية  في

 خمفية النظرية:ال
 انبثق وقد .المفاىيمي التغيير لتعزيز البنائي الفكر عمى قائم تعميمي نموذج بتطوير درايفر قامت
 لمظواىر المتعممين تفسيرات عمى القائم البنائي الفكر من الأخرى النماذج من كغيره درايفر نموذج
 في تغييرات إحداث الصعب من أنو إلى وتشير. السابقة الخبرات ضوء في ليا استيعابيم ودرجة
 الميمة العموم تدريس في الضروري من وأنو المعتادة، التدريس بأساليب التلاميذ لدى الخاطئة المفاىيم
 من مجموعة تفسير عمى الفردية قدرتيم لقياس البداية، نقطة أو ةالأولي المفاىيم إلى الطمبة إعادة

 المرحمة في المتعممون عمييا تعرف أن سبق التي بالمفاىيم ,وربطيا القدرة ىذه تطوير المفاىيم,
السابقة ، وبذلك يتم . بذلك القيام محاولة في البنائي التفكير استخدام ضرورة عمى وشدد. المدرسية

تجاوز مشكلات تغيير المفاىيم عبر الخبرات السابقة لممتعمم ، وقد أكدت عمى تعميم المتعممين 
زالة الفيم الخاطئ ليذه الموضوعات الموجودة في أبنيتيم العقمية ،  موضوعات العموم الجديدة ، وا 

يعتقد المتعممين ومساعدتيم عمى التمييز بين أفكارىم المقبولة عممياً ) زكي ،  والبدء بماذا يعرف أو
( بأنو إجراءات تعميمية منظمة 33:3112مفيوم أنموذج درايفر عرفو الغراوي )وان   .(13: 3131

 -تطبيق الأفكار عمى مواقف جديدة -أعادة صياغة الفكرة -إظيار الفكرة -وفق الخطوات التوجيو
جعة للأفكار( لتصحيح المفاىيم العممية ذات الفيم الخاطئ لدى الطمبة وتحسين فيميم عممية مرا

نموذج درايفر ( 7102:583وكما عرفو كل من زيان عبد الكريم ، وفردوس محمد ) لمتفسيرات العممية.
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إعادة صياغة   -إظيار الفكرة -أنو" مجموعة إجراءات تدريسية متسمسمة ومحددة تبدأ ب )التوجيو
عممية مراجعة الأفكار( ، يتبعيا المدرس مع الطمبة في داخل القاعة الدراسية -تطبيق الأفكار -الفكرة

 عند التدريس من أجل رفع مستوى التحصيل لدييم". 
( بعدة مميزات منيا: الخطوات   391: 3133فر كما أورد العفون والمكاون ) يتميز نموذج دراي

وتسمسميا ، بالإضافة لمرونتو ، لاحتوائو عمى استراتيجيات وأساليب متنوعة كالتعمم التعاوني والحوار 
والمناقشة ، كذلك تحقيقو لذاتية المتعمم في الصف الدراسي بالإضافة لتمك المميزات فإنو يتميز 

عادة صيا توائوباح من طمبة من خلاليما ما لدييم لمغة الأفكار ، تظير عمى مرحمتي إظيار الأفكار وا 
فيم خاطئ ، وتتم معالجتو عمى الفور في المرحمة التالية ، كذلك اشتمالو عمى أنواع التقويم الثلاثة: 

الأنشطة التي تبني بيا  لالتقويم التشخيصي المتمثل في مرحمة إظيار الأفكار والتقويم البنائي من خلا
، الذي يكون بمرحمة إعادة صياغة الأفكار ، والتقويم النيائي المتمثل في مرحمة  رفتيممع الطمبة

ىناك اتفاقا بينيا في أن  السابقة أنل استعراض التعريفات من خلا الأفكار. تبينمراجعة التغيير في 
والمواءمة  العممية،لممفاىيم  الخاطئةتصورات أنموذج درايفر ىو أحد النماذج التي تستخدم لتعديل ال

  محددة.وخبرات التعمم الجديدة والأنموذج يسير وفق خطوات  السابقةبين الخبرة 
 ( مراحل الأنموذج كما يمي:13: 3131عرضت زكي )

 (Orientation )التوجيو  .3 
 ( (Elicitation of ideasإظيار الأفكار  2

 ((Restructuring of ideasعادة صياغة الأفكار ا 3.
  ( (Application of ideasتطبيق الأفكار . 3 
 ((Review of ideas مراجعة التغيير في الأفكار.2
 وليذا. ككل والدولة والمجتمع والأسرة الفرد عمى تؤثر التي المطالب أىم من العممي التحصيل يعد

 في جداً  ميم الأكاديمي التحصيل أصبح فقد. الدراسية المناىج ووضع المدارس إنشاء تم السبب
 وتكمن. رفيع منصب أو وظيفة عمى الحصول في جداً  ميم أنو كما جامعي، مقعد عمى الحصول

 الأخطاء فتقل تفعل، ما وتعي تقول ما تعي التي القوية الشخصية تنمية في العممي التحصيل أىمية
) . مستمر تقدم في الأمة وتصبح للأبناء، العممي التحصيل بتقدم الأمة وتتقدم الصحيحة الأمور وتكثر

أن انخفاض التحصيل (  Naveen  ،3136  :13 ويؤكد ) ، (32،  3131عمي عبد الحميد ، 
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مصدر ليدر كبير في أىم موارد الدولة بما ينعكس عمى كثير من الجوانب الاقتصادية والاجتماعية 
منخفضي التحصيل من أكثر الفئات التي يمكن أن أن فئة (  Govan, 3133:  1وغيرىا ، ويرى ) 

كوينيم اتجاىا سمبيًا نحو التعميم وخاصة تواجو خطر الفشل الدراسي بسبب ضعف دافعيتيم لمتعمم وت
 .نحو مادة الرياضيات 

ف أشكالو ىدفا من أىداف م، ويُعد بمختتربوية في حياة الطمبةوحظي التحصيل الدراسي بأىمية 
ة إلى أن التحصيل الدراسي يُعد أحد المعايير الميم( 7 :3119  عت حنين الردادي )، وقد أرجالتعميم

لى أنو  التي يتم بيا قياس تقدم الطالب في الدراسة ، والانتقال من صف إلى صف تعميمي آخر ، وا 
سبب في توزيع الطلاب والطالبات في تخصصات التعميم المختمفة أو قبوليم في الجامعات ، 

ى ما يتمتع بو التحصيل في الحياة اليومية من مساىمتو في تكيف الطمبة ومواجية بالإضافة إل
 وحل المشكلات.  فية يستخدمونيا في التفكيرالمشكلات ، وذلك من خلال ما يمتمكون من حصيمة معر 

 التحصيل ذوي طمبةعمى تنمية المفاىيم لدى ال ونظرا لان طرائق التدريس تؤثر بشكل مباشر
 ه الطرائق ، والتركيز عمى الطالب ، وتوظيفيا بصورة صحيحة ، فإن ذلك يتطمب تنويع ىذ المنخفض

الذي يجب أن يأخذ فييا دورًا رئيساً ؛ لأنو محور العممية التعميمية ؛ لذا يمكن الاستفادة من نماذج 
نموذج درايفر . ويتميز   الطمبةالمفاىيم الرياضية  لدى   س الحديثة كنموذج درايفر في ترسيخالتدري

بوضوح الخطوات وتسمسميا ، بالإضافة لمرونتو ، لاحتوائو عمى استراتيجيات وأساليب متنوعة ، 
كالتعمم التعاوني والحوار والمناقشة ، كذلك تحقيقو لذاتية المتعمم في الصف الدراسي بالإضافة لتمك 

يم التشخيصي المتمثل في مرحمة المميزات ، فإنو يتميز باشتمالو عمى أنواع التقويم الثلاثة: التقو 
إظيار الأفكار( ، والتقويم البنائي الذي يكون بمرحمة ) إعادة صياغة الأفكار( ، والتقويم النيائي 

 473)  : 2012المتمثل في مرحمة ) مراجعة التغيير في الأفكار( ) ناديا حسين ، وحسين سالم ،
ممية إلى أن نموذج درايفر لو دور في ع( :384 2017وتشير زيان عبد الكريم ، وفردوس عمى ) 

للأمام ، فضلا عن أنو يساعد عمى فيم كثير من الأشياء وتفسيرىا  تحفيز النمو الذىني لمطمبة ودفعيم
عطائيم فرصة يساعد عمى إثراء معمومات الطمبة العممية وحل المشكلات ، كما أنو  وزيادة تحصيميم وا 

 ، وطرح الآراء ومناقشتيا.يا الإسيام في اكتشاف المعمومات ، وتنظيم
الرياضيات ليست عمميات مجردة أو ميارات متكررة ومنفصمة ، بل أصبحت أبنية متكاممة محكمة 
ومتصمة اتصالا وثيقًا مع بعضيا البعض بحيث تشكل بنيانًا متكاملا أساسو المفاىيم الرياضية التي 
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 )3131،تسيل استيعابيا واكتسابيا ) أبوزينة تتكون منيا المبادئ والتعميمات والميارات الرياضية التي
مما جعل ليا مكانة أساسية وأىمية كبيرة وذلك لارتباطيا بمجالات المعرفة المعاصرة والتقدم العممي 
والتكنولوجي إن تمكن المتعمم من اكتساب المفاىيم والميارات الرياضية تجعمو قادرًا عمى حل 

عتبر من أىم أىداف الرياضيات ، وليذا تعد المفاىيم الرياضية ليا المشكلات الرياضية والحياتية التي ت
( في أنيا تساعد المتعمم في فيم عميق 3133أىمية في تعميم وتعمم الرياضيات ويرى المشيداني ) 

لطبيعة الرياضيات من خلال الطرائق التي يتوصل بيا الطمبة إلى تمك المفاىيم وىذا ما يزيد من 
علاقات الوظيفية المرتبطة بالظواىر العممية واستيعاب المعرفة والحقائق الجديدة قدرتيم عمى رؤية ال

مما يساعدىم في تفسير الظواىر الطبيعية ومسايرة النمو المعرفي. ويغمب عمى تدريس الرياضيات في 
الوقت الحاضر التركيز عمى المعرفة الإجرائية في تنفيذ الإجراءات والخوارزميات دون المعرفة 

فاىيمية وذلك بسبب التدريس الاعتيادي واستخدام الآلات الحاسبة وأجيزة الكومبيوتر ، مما يعيق الم
 ,Engelbrec )، &Bergsten  يم الرياضية ومياراتيم المختمفة من تقدم الطمبة في تطوير معرفت

Christ   ,3133)  ياضية في اكتساب المفاىيم الر  وأثره عمى معاناة الكثير من الطمبوىذا يترك
 .ورات حوليا بشكل مجرد واستخداميا بشكل عممي ، وبناء تص

( أن ىناك تزايدا في الشكاوى من 3133، ودراسة الجراح ) ) 3137فقد أظيرت دراسة الخزيم )  
مع  ، وذلك ناتج عن صعوبة في تعامميم في الرياضيات ةالطمباء الأمور حول ضعف تحصيل أولي

، مما أدى ن حول المفاىيم الرياضية المفاىيم الجديدة ، ويرجع إلى وجود تصورات مسبقة خاطئة لديي
( بوجود 3137إلى الضعف في استيعابيا وتطبيقيا في العممية التعميمية كما أكدت دراسة حسن ) 

وأثر ذلك عمى لدى طلاب المرحمة الابتدائية  المفاىيم العممية لمادة الرياضيات مشكلات في فيم
ات البديمة المسبقة لدى ميوليم نحو تعمم الرياضيات وعمى التحصيل الدراسي وقد تسببت التصور 

اجتياز الامتحان ، وتدني  عن المفاىيم الرياضية في ضعف تذكر المفاىيم الرياضية بعدالطمبة 
رياضيات تتم بأساليب الدراسي ، وأنو لا زالت أساليب تنميو المفاىيم الرياضية وتدريس ال تحصيميم

ىناك أساليب وطرق  التدريس الاعتيادية التي تعتمد عمى الحفظ والتمقين ، والاستظيار ، وأنو ليس
 :الخزيم ، 3137:حسن : 3139 ،أحمد حسن)في فيم المفاىيم الرياضية"  تدريسية تحفزىم وتشجعيم 

 ( .3131، عمر وشناعة ، 3132 : الدبابنة ،3137
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 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي 
من قدرات عقمية  امل منيا ما يتعمق بشخصية الطالب بالكثير من العو  تتأثر عممية تحصيل الطمبة 

واستعداد لمتعمم وخبرات سابقة ، وعوامل نفسية وصحية ، وعوامل تتعمق بالأسرة من مستوى تعميمي 
عمق بالبيئة التعميمية من مناخ تعميمي ، ومنيج ، وثقافي واجتماعي ، واقتصادي وأيضًا عوامل تت

تحقق نواتج التعمم ،  واستراتيجياتالمختمفة ، وطرق تدريس  تراعي أنماط الطمبة وأنشطة تعميمية 
أن عممية التحصيل الدراسي ( 07 :7108. ويری سالم عبد الله )اعاة الفروق الفردية بين الطمبةومر 

كالذكاء ، والثقة  ل ذاتية خاصة بالمتعمم يد من العوامل منيا عوامعممية معقدة ، وتؤثر فييا العد
بالنفس ، والطموح وعادات الاستذكار ، والجد والمثابرة والدافعية لمتعمم والميل لمدراسة والصحة 
الجسمية والنفسية والعقمية ومنيا عوامل خارجية ترجع لمبيئة المحيطة بالمتعمم وتعرف بالعوامل البيئية 

ومستواىا الاقتصادي والاجتماعي والثقافي والمجتمع ومؤسساتو والأقران والأصدقاء والرفاق  سرةكالأ:
دارتيا ، والمعمم ، والكتاب المدرسي والمناىج وطرق التدريس  ، والمناخ العام  واستراتيجياتووالمدرسة وا 

عمى لفترات طويمة  -يل الدراسي مركزاالذي يسود المؤسسة التعميمية. ولقد ظل الاىتمام بالتحص
عمى التحصيل الدراسي وذلك وفق اعتقاد أن ون النظر لجوانب أخرى تؤثر القدرات العقمية لمطالب د
الطالب وأن أي تقدم أو تأخر في المستوى المؤثر الوحيد عمى مستوى تحصيل الجوانب العقمية تعتبر 

الجوانب النفسية والاجتماعية لمطالب ب ظير الاىتمام الطالب العقمية ، ثم الدراسي يعود إلى قدرات 
كما أن ،  (25 :3131 ،باعتبارىا مؤثرات ليا علاقة ارتباطية بالتحصيل الدراسي )عمي عبد الحميد

نمي ميارات التفكير ي مع بعض بعضيم عمم إيجابية بين المعمم والطمبة ، وبين الطمبةتوفير بيئة ت
مما يساعد عمى تحسين مستوى التحصيل  القمق والشعور بالفشل الأكاديمي ، ويخفض مستوى لدييم

 :399، وبصفة خاصة من يعانون من ضعف التحصيل الدراسي ) والإنجاز الأكاديمي لدى الطمبة
3136 ,Ellis& Fouts). 

 النظرية البنائية :
 معرفية بني ببناء المتعممون يقوم حيث الحالية، المعرفية البنى قبول عممية ىي البنائية لزيتون، وفقا

 التعمم وبيئة السابقة والمعرفة الحالية المعرفية البنى بين النشط التفاعل خلال من جديدة ومعان جديدة
 بياجيو جان النفس عالم أجراىا التي الأبحاث عمى البنائية الفمسفة تعتمد( . 333: 3113 زيتون) 

 والتي الأطفال لدى المعرفي التطور نظرية بياجيو طور وقد. الإنسانية المعرفة وتطور نمو حول
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 المنطقية بالحتمية النظرية من الأول الجانب إلى ويشار وثيق، بشكل مترابطين جانبين عمى تحتوي
: المعرفية الفمسفة في أساسين عمى البنائية تقوم.  البنائية المعرفية البنائية المنطقية بالحتمية والآخر
 من يتمقونيا والتي يمتمكونيا التي المعرفية الخبرات خلال من جديدة معرفة الأفراد يبني: السابقة الخبرة

 نتيجة المعرفي المعنى ويتشكل العقل، استخدام خلال ومن بأنفسيم المعرفة الأفراد يبني. الآخرين
 وظيفة الخارجية البيئة مع التكيف الخارجية البيئة مع التكيف الخارجية والبيئة حواسيم بين لمتفاعل
 ولذلك،. المتعمم معيا يتفاعل التي الخارجية البيئة ومتطمبات معطيات مع التكيف ىي لممعرفة أساسية

 تماثل عممية وليس والواقع، المعرفية البنى بين مواءمة عممية ىو المعرفية والمخططات البنى بناء فإن
 المبادئ من عدد عمى البنائية تستند( 32 : 3116، ) عفانة ومموح بينيما الجانب أحادي تطابق أو

 ببناء المتعممون يقوم حيث التعمم، عممية في محورية لممتعمم السابقة المعرفة تجعل التي الأساسية
وفقا لمنظرية , تعمموه لما الخاصة معانييم المتعممون يبني. السابقة خبراتيم ضوء في الخاصة معرفتيم

البنائية وتركيزىا في أن يتم تعمم العموم من خلال بناء المتعمم لمعرفتو ، وفيميا ، واستخداميا ، 
م اقتراحو من قبل الذي ت(  (Driver Modelظيرت النماذج البنائية التي من أمثمتيا نموذج درايفر 

عموم والمعروف باسم مشروع في أحد مشاريعيا الخاصة بال (Rozalind Driver ) روزليند درايفر
 ، p107 : 3716-311، كما أورد ذلك درايفر وأولدىام ) (CLIS)تعميم الأطفال في العموم ، 

Driver and Oldham  ( بصفوف المرحمة الثانوية. ويعرف المدرسين وقد قام بتنفيذه العديد من
نموذج تدريسي ،  بأنو: p.116):  3716،  (Driver and Oldham نموذج درايفر كما أورد 

عادة صياغة الأفكار ،  ظيار الأفكار ، وا  ومخطط ، مرن يتكون من خمس مراحل ىي ) التوجيو ، وا 
حول موضوع معين ،  كار ، ويتم من خلالو إثارة الطمبةوتطبيق الأفكار ومراجعة التغيير في الأف

ثم مناقشة الآراء المختمفة  بيدف التشجيع الفعمي لبناء المعنى ، مع توفير الوقت الكافي ليم ، ومن
مكانية تعديميا ، واستخداميا ، وتطبيقيا  التي يحممونيا ، واختبار مدى فاعميتيا وصحتيا وعمميتيا ، وا 

 ، وأخيرًا تقييميا ، ومراجعة التغيير فييا.
 : البحث مصطمحات

 التعريفات الآتية لمصطمحاتيا:  تعتمد البحث
مجموعة خطوات تعميمية تعممية :( 2244عرفته الغمري ) (  (Driver Modelأنموذج درايفر ) 

ظيار الأفكار ،  بنانية قدمتيا روزلند درايفر ليوظفيا المعمم بصورة منظمة ، بحيث تبدأ بالتوجيو وا 
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عادة صياغتيا ، وتطبيقيا عمى مواقف جديدة ثم مراجعة أخيرة ليدرك الطالب الفيم الصحيح  وا 
داد مادة تعميمية لوحدة اليندسة من كتاب الرياضيات لمصف الخامس لممفيوم. وقد قام الباحثون بإع

الأساسي لمفصل الدراسي الأول وفق أنموذج درايفر خصيصاً ليذه الدراسة. المفيوم العممي: صورة 
ء يتم عقمية تتكون لدى الفرد نتيجة تعميم صفات وخصائص استنتجت من أشياء متشابية عمى أشيا

 (2012،ىلالأبو  التعرض إلييا فيما بعد)
 : Effectivenessفاعمية 

ثو استخدام نموذج درايفر باعتباره متغيرا مستقلا عمى التحصيل حدِ الذي يُ  تعرف إجرائيا بأنو التأثير
 الدراسي باعتباره متغير تابع. 

 : Driver Modelنموذج درايفر ا
بتدريس الطمبة في داخل القاعة   الباحثةبو  يُعرف إجرائيا بأنو أحد نماذج الفمسفة البنائية التي تقوم 

 -إعادة صياغة الأفكار -إظيار الأفكار-التوجيو ب )وتتمثل  وفق خطوات خمس محددة الدراسية
، بيدف رفع يم بنفسيمبة معرفتمن أجل أن يبني الطم( عة التغير في الأفكار مراج -الأفكار تطبيق

 مستوى التحصيل الدراسي. 
 : Scholastic Achievementالتحصيل الدراسي 

ات اثناء تطبيق التجربة لدى طمبة المرحمة الثانية يعرف إجرائيا بأنو مقدار ما تم اكتسابو من معموم
نتيجة دراستيم الفصول المتعمقة بالتكامل المحدد وغير  من كمية اليندسة )ىندسة الطب الحياتي(

 ( ، ويقاس بالاختبار التحصيمي الذي أعدتو الباحثة ليذا الغرض. المحدد وطرق التكامل 
 : حدود البحث

 عمى الحدود التالية : اقتصرالبحث الحالي
التي تتمثل بفصل )مادة الكورس الأول عمى تدريس  اقتصر البحث الحالي :موضوعيةالحدود ال

 . لثانية لطمبة ىندسة الطب الحياتيوالذي يكون من مفردات المرحمة ا (التكامل وانواعو وطرق التكامل
 .م3133 – م 3131سنة الاحد-1-10يتعالى ف-الله بتيسير التجربة طبقت الباحثة الزمانية:حدود ال
طبقت الباحثة التجربة عمى عينة ممثمة من طمبة المرحمة الثانية من كمية ىندسة  : بشريةالحدود ال

 .جامعة الاسراء الاىمية  في محافظة بغداد الطب الحياتي 
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 لدراسات السابقة: ا
 :ىذه الدراساتدراسات ذات صمة عن أنموذج درايفر، وفيما يأتي نبذة عن بحثاً عن  اجرت الباحثة 

دراسة ىدفت إلى معرفة أثر أنموذج درايفر في تنمية ميارات التفكير  : (2246)جمعة  دراسة"
التأممي والاستطلاع العممي في مادة العموم لدى طالبات الصف التاسع الأساسي. اعتمدت الدراسة 

ومقياس  "التأممي،واختبار ميارات التفكير  المحتوى،عمى المنيج التجريبي وتكونت الأدوات من تحميل 
سع الأساسي من ( طالبة من طالبات الصف التا99)لعممي طبقت عمى عينة مكونة من الاستطلاع ا

وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات  مدرسة بنات القدس 
طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار ميارات التفكير التأممي ، وفي مقياس 

( أثر 3139الاستطلاع العممي البعدي لصالح المجموعة التجريبية. وكشفت دراسة أحمد حسن ) 
درايفر في اكتساب المفاىيم الرياضية لدى طلاب الصف الخامس الأساسي وميوليم استخدام أنموذج 

نحو تعمميا في المدارس الحكومية في محافظة نابمس واعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي وأعدت 
واستبيان قياس الميول نحو تعمم الرياضيات يمي لاكتساب المفاىيم الرياضية ،الباحثة اختبار تحص

( طالبة ، وأسفرت نتائج الدراسة إلى أنو يوجد فرق 92لمدراسة ، وتكونت عينة الدراسة من )  كأدوات
دال إحصائيا بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي 

جد علاقة لاكتساب المفاىيم الرياضية والميول نحو تعمم الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية وأنو تو 
ذات دلالة إحصائية بين درجات تحصيل المجموعة التجريبية في اكتساب المفاىيم الرياضية ودرجات 

 .ميوليم نحو تعمم الرياضيات
دراسة لمعرفة أثر استخدام أنموذج درايفر عمى تحصيل الطمبة في  :Keter( 2242كيتر )  دراسة

تمثمت العينة في اختيار أربع مدارس لمتعميم الكيمياء اعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي ، و 
( طالبا من 331المختمط في المنطقة الشمالية ) ناندي( باستخدام عينة عشوائية بسيطة بمغت ) 

  بة لمكيمياء.المرحمة الثانوية ، وأظيرت النتائج أن استخدام أنموذج درايفر يزيد ويعزز من تحصيل الطم
عن فيم المفاىيم الخاطئة في تعميم العموم ( Sadler& Sonnert, 2246سادلر وسونيرت )  دراسة

في المرحمة المتوسطة ، واستعرض الباحثان عن أسباب اكتساب الطمبة لممفاىيم الخاطئة والمتولدة عن 
طرق التدريس و ىدفت الدراسة إلى فيم العلاقة بين معرفة المعمم لمعموم وتعمم الطمبة ليا بالاستعانة 

فر في تعمم العموم ، واستخدمت الدراسة اختباراً من نوع الاختيار من متعدد ، وطبق عمى بأنموذج دراي
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( يدرسون العموم الفيزيائية في المدرسة المتوسطة ، وتوصل الباحثان إلى وجود علاقة قوية 337) 
 تربط بين معرفة المعممين في الفيزياء ، والأخطاء المفاىيمية المتكونة لدى المتعممين. 

 ( Che, Pai, Wen, Chun, Mei, i )(2242)راسة تشي وباي ووين وتشان ومي ويو لي د 
ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أثر استخدام خريطة المفاىيم وفق أنموذج درايفر وأولدىام عمى التغير 

في تايوان تكونت المفاىيمي في مساق تكنولوجيا المعمومات والمجتمع لدى طلاب الجامعة التقنية 
( 331( طالباً تم اختيار ىم بالطريقة العشوائية من ) 12( شعب تحتوي عمى ) 3عينة الدراسة من )

طالباً من الجامعة التقنية. وقد استخدم الباحث المنيج الوصفي ، ولتحقيق أىداف الدراسة قام الباحث 
وأولدىام في التغير  بإعداد أداة الدراسة وىي المقابمة أظيرت نتائج الدراسة فاعمية أنموذج درايفر

 .المفاىيمي 
فاعمية أنموذج درايفر في تدريس الكيمياء عمى مستوى التحصيل الدراسي  (2242دراسة الزهراني )  

لدى طالبات الصف الأول الثانوي بمدينة مكة المكرمة لمفصل الدراسي الأول واستخدمت الدراسة 
طالبة مقسمة إلى مجموعتين: تجريبية مكونة ( 333المنيج شبو التجريبي ، وتضمنت عينة الدراسة ) 

( طالبة ، وتكونت أدوات الدراسة من اختبارًا تحصيميًا ، ودليلًا 22( ، وضابطة مكونة من ) 29من ) 
لممعممة ، وكراسة النشاط ، ودلت النتائج عن وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات طالبات 

بار التحصيل الدراسي ، لصالح المجموعة التجريبية ، كما المجموعتين التجريبية والضابطة في اخت
 كان حجم تأثير الأنموذج في رفع مستوى التحصيل الدراسي كبيرا. 

التعرف عمى أثر أنموذج درايفر في اكتساب المفاىيم العممية في مادة ( 2242دراسة حسن )  
مت الدراسة المنيج شبو الرياضيات لدى طلاب الصف الخامس العممي الفرع التطبيقي. واستخد

( 13( طالبًا لممجموعة التجريبية و ) 13( طالبًا ، بواقع ) 61التجربي ، حيث بمغت عينة البحث ) 
طالبًا لممجموعة الضابطة ، واستخدمت الدراسة الاختبار كأداة لدراسة وأسفرت النتائج عن تفوق طلاب 

 . مادةالالمجموعة التجريبية الذين درسوا 
اتفقت مع الدراسة الحالية بتفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة  لسابقةات اعمى الدراسالتعقيب 
بتطبيق انموذج درايفر كمتغير مستقل والتحصيل واكتساب المفاىيم الرياضية وميوليم نحوىا   الضابطة

 .والوصفي ايضاً  وأيضا التفكير التأممي  كمتغير تابع واستخدام المنيج التجريبي 
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   ءات البحثاجرا
 التصميم التجريبي  :

الباحثة التصميم التجريبي لممجموعات المتكافئة ذي الضبط الجزئي ذات الأختبار  اختارت      
حيث أن التصميم القائم عمى اختبار بعدي ذي ضبط جزئي يتميز بقدرتو العالية عمى ضبط  البعدي،

 من صحتيا والإجابة عن الفرضية الصفرية والتأكدالعوامل المؤثرة في الصدق والمقارنة بين النتائج 
مستقل تجريبية تتعرض لممتغير ال أحدىمااختارت الباحثة مجموعتين و  .(29: 2226)عبد الله، 

ثم تجري الباحثة  لممتغيرات الدخيمة  ( والاخرى ضابطة لم تتعرض لممتغير المستقل ولا)أنموذج درايفر
 ، ثم يحسب الفرق بين نتائج المجموعتين.صيلتحاختباراً نيائياً لممجموعتين في ال

 : منهج البحث ومتغيراته 
  باره المنيج الأنسب لتحقيق اليدفتم استخدام المنيج التجريبي لاعت

 أما متغيرات الدراسة، فقد تمثمت في:
 المتغير المستقل )التجريبي(: نموذج درايفر في التدريس . 

 التحصيل الدراسي.  :المتغير التابع  
 منهج البحث :

شكلات لحل الم الأقربوىو  تجريبي،المنيج التجريبي بتصميم شبو  في تجربتيا استخدمت الباحثة    
، حيث يعبر التجريب عن محاولة لمتحكم في جميع المتغيرات بالطريقة العممية ، والأكثر صلاحية

تغييره بيدف تحديد وقياس تأثيره في الأساسية باستثناء متغير واحد يقوم الباحث بتطويعو أو  والعوامل 
ىو استخدام .حيث ضبطت الباحثة المتغير المستقل في ىذه التجربة و  (2000:127،العممية ) ممحم

 .أثره عمى المتغير التابع  لدى طمبة المرحمة الثانية من طلاب اليندسة ر ومقداردرايفأنموذج 
     مجتمع البحث: 
في محافظة  طب حياتي  اليندسة ياتكمفي جميع المرحمة الثانية  من طمبة يتكون مجتمع البحث  

مفصل ل، ذين يدرسون حسب المنياج العراقيال، التابعة  لوزارة التعميم العالي والبحث العممي بغداد
 .( طالب وطالبة 2269البالغ عددىم )و ( 3133-3131ة يالسنة الدراس)من الدراسي الأول 

 : عينة البحث
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من العام البة من كمية ىندسة الطب الحياتي ططالب و  (331) ضمت عينة البحث        
ارىم بالطريقة العشوائية ، تم اختي ،حد كميات جامعة الاسراء الاىمية ا م( ،3133-3131)الدراسي

 طالبةطالب و ( B ( )13وقاعة )  و طالبة طالب (13) ( A) قاعةوقسمت العينة الى ثلاث قاعات ،
لامتلاكيم معمومات سابقة طمبة المسائي والطمبة الراسبين  وتم استبعادتمثل طمبة المسائي  (C) قاعة و

تغيرالتابع وىو التحصيل في الموضوعات التي سوف تدرس اثناء التجربة وذلك لانو  قد يؤثر في الم
تجريبية وتدرس ليتم بعد ذلك توزيعيم عشوائياً عمى مجموعتين الأولى  وبالتالي يؤثرفي دقة النتائج 

 بطريقة انموذج درايفر والثانية ضابطة وتدرس بالطريقة المعتادة.
 الاختبار التحصيمي 

الاغراض السموكية و الأىداف  من خلال تحديدالاختبار التحصيمي فقرات قامت الباحثة باعداد     
ايفر( في المتغير تأثير المتغير المستقل )انموذج در  مستوى لمعرفة د المحاضرات لكل موضوع واعداو 

التابع )التحصيل( مقارنة بالطريقة الاعتيادية، وذلك لعدم وجود اختبار تحصيمي جاىز في مادة 
مية المخصصة الأربع فصول الأولى الرياضيات ومناسب لمبحث الحالي. وفي ضوء محتوى المادة العم

 . بعد الانتياء من التجربة تحصيميالختبار من الكورس الأول  ليذه المرحمة ، اعدت الباحثة ىذا الا
   صياغة فقرات الاختبار

لغرض تحقيق ىدف البحث اعدت الباحثة اختباراً لقياس التحصيل لمجموعتي البحث، تكون من       
( فقرة اختبارية في ضوء الاغراض السموكية ومستوياتيا والأىمية النسبية لممواضيع )محتوى 31)

 والأكثر الآن شيوعا الأكثر ىي الموضوعية والاختبارات. موضوعياً  الاختبار نوع كانالمادة( 
 لمممتحن الذاتية بالخصائص تتأثر ولا تصحيحيا في موضوعية لأنيا المعممين قبل من استخداما

 (.11-13: 3113)خمف الله، 
  :الوسائل الاحصائية  

الوسائل الاحصائية الآتية في معالجة البيانات الخاصة بالبحث وبناء أدوات بالباحثة  انتاستع   
 :البحث واستخراج نتائجو 

  ( الاختبار التائيt-test  لعينتين مستقمتين )  / استعمل لمتحقق من تكافؤ المجموعتين التجريبية
ادة الرياضيات، اختبار والضابطة في المتغيرات )العمر الزمني، اختبار الذكاء، التحصيل السابق في م
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ولمعرفة دلالة الفرق بين المتوسطات الحسابية لمجموعتي البحث في  عمومات الرياضية السابقة( الم
  . وتحميل النتائج وكذلك لاختبار الفرضية الأولى  اختبار التحصيل

  / لمادة   ار التحصيميحساب معامل الصعوبة لفقرات الاختبل معادلة صعوبة الفقرات الموضوعية
 .                                                                             الرياضيات

 ار التحصيل ختبفي حساب معامل التمييز لفقرات ااعتمدت  / الفقرات الموضوعية معادلة تمييز 
 . 1,3التي تعطي اجابتيا 

  / اعتمدت في حساب فاعمية البدائل الخاطئة لمفقرات الموضوعية من معادلة فاعمية البدائل الخاطئة
          نوع اختيار من متعدد في الاختبار التحصيمي . 

 ( 22معادلة كيودور ريتشاردسون / ) استعممت لحساب معامل ثبات الاختبار التحصيمي 
 معادلة مربع ايتا  /( أستعممت لاستخراج حجم الأثرd.) 
  / أستعممت لبيان مقدار تأثير المتغير المستقل في المتغير التابع.معادلة حجم الأثر 
 باستخدام الرزمة  ت الباحثةقام فرضياتيا،لتحقيق أىداف الدراسة والتحقق من  المعالجات الإحصائية

رية وذلك بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيا  (SPSS)الإحصائية لمعموم الاجتماعية  
  .المجموعتين واستخراج النتائجلدرجات أفراد 
بعد إعداد الاختبار في صورتو الأولية تم عرضو عمى مجموعة من المحكمين من  : صدق الاختبار

 ضيات من ذوي الخبرة الريا اىج و طرق تدريس الرياضيات ومدرسيذوي الاختصاص في مجال المن
لمفقرات. وتم بعد التدقيق إبداء  تضمنيا ، والصحة العممية وراعى الاختبار الشمولية لمميارات التي ي

عادة ضبط بعض الملاحظات العامة عمى الا عادة الصياغةالختبار ، وا   ملاحظات في فقراتو ، وا 
وفي ضوء ملاحظات السادة  ة في الفكرة،الأسئمة المتشابي ، وحذف بعض الأسئمة مثللبعضيا 

 . ( فقرة31ونا من )مك النيائية الاختبار بصورتو لمحكمين تم تعديل اللازم بحيث اصبحا
ريباً إذا أعيد تطبيقو أن يعطي الاختبار النتائج نفسيا تقو  يقصدبو دقة الفقرات واتساقيا ثبات الاختبار:
 معادلة كيودورمن ثبات الاختبار من خلال بالتحقق  ت الباحثةولقد قامأنفسيم،    عمى الطمبة
  يدل ان الاختبار يحظى بدرجة جيدة من الثبات ( ، وىذا1.96قيمتو ) وكانت  (20) ريتشاردسون

 (.3131عودة ، )
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 التطبيق الاستطلاعي للأختبار التحصيمي
 التطبيق الاستطلاعي الأول .4

أن الغرض من التطبيق الاستطلاعي الأول ىو لتحديد الزمن الذي يحتاج إليو الطالبات       
عمى عينة  الاختبار وتعميماتو. طبقت الباحثة اختبار التحصيلللإجابة ولمتأكد من وضوح فقرات 

من المرحمة الثانية من ىندسة الطب الحياتي في الجامعة  وطالبة طالب ( 32استطلاعية مؤلفة من )
ن اكماليم لمفصول الأربعة من . بعد التأكد م17/12/3131يوم الاحد الموافق  التكنولوجية من

عن موعد الاختبار قبل أسبوع من تطبيقو، ومن خلال  لدييم ، عمما بأنو تم ابلاغيم المقررةالمفردات 
ة من خلال اشراف الباحثة عمى التطبيق لاحظت أن تعميمات الإجابة وفقرات الاختبار كانت واضح

عن كيفية الإجابة، وحددت الباحثة بعد تطبيق الاختبار الزمن المستغرق  قمة استفسارات الطمبة
( وأخر ثلاث 21الإجابة بالدقيقة ) الفقرات من خلال أسرع ثلاث من طمبة الذين اكممواة عمى للإجاب

( من زمن الحصة، ومن ثم تم حساب الوقت من خلال استخراج 61البات اكممن الإجابة بالدقيقة )ط
 ( دقيقة. 22الاختبار فكان ) متوسط الزمن المستغرق للإجابة عمى فقرات

 الاستطلاعي الثانيالتطبيق  2. 
ستطلاعي الثاني ىو تحميل فقرات الاختبار لتحسينو من خلال التعرف أن الغرض من التطبيق الا     

منيا غير الصالح  استبعادعمى نواحي القصور فيو، والكشف عن الفقرات الضعيفة لمعالجتيا أو 
يكشف عن مدى صلاحية ىذا  الاختبار(، كما أن التحميل الاحصائي لفقرات 331: 3113اليويدي، )

الاختبار وقدرتو عمى التعرف عمى الفروق الفردية بين الطمبة، أي لمعرفة أي من الطمبة أكفأ من غيره 
عمى  الاختبارولمتأكد من ىذه الخصائص السايكومترية للاختبار جرى تطبيق  . (339: 3131)كوافحة، 

ن المرحمة الثانية من ىندسة الطب الحياتي طالبة مطالب و ( 33عينة استطلاعية ثانية مؤلفة من )
  . بعد التأكد من اكماليم لمفصول الاربعة19/12/3131الموافق  الثلاثاءيوم الجامعة التكنولوجية في 

حد ا قبل أسبوع من تطبيقو، وأشرف الاختبارعن موعد  ، عمما بأنو تم أبلاغيممفردات المقررة لدييمال
 . بالتعاون مع بعض التدريسين كمراقبين الاساتذة عمى التطبيق
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 التحميل الأحصائي لفقرات الأختبار
عمى التأكد من  ةأن اليدف الأساسي من التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار ىو مساعدة الباحث         

وقدرتيا عمى  عن طريق سيولتيا وصعوبتيا، تراعي الفروق الفردية بين الطمبة أن فقرات الاختبار
(.32: 3771ذوي القابميات العالية والطلاب ذوي القابميات الضعيفة )أبو زينة، التمييز بين الطمبة   

تنازليا من أعمى  انية رتبت الباحثة درجات الطمبةالعينة الاستطلاعية الث بعد تصحيح إجابات طمبة 
عمى نصفين: العموي ويشمل (، ثم قسمت الدرجات 31( الى أدنى درجة وكانت )12درجة وكانت )

%( ورقة اجابة من الاوراق الحاصمة عمى أعمى الدرجات لتمثل المجموعة العميا، والنصف الاسفل 39)
%( ورقة إجابة من الحاصلات عمى أقل الدرجات لتمثل المجموعة الدنيا )العزاوي، 39ويشمل )
3119 :97) . 

والدنيا احصائيا لاستخراج الخصائص السايكومترية بعدىا حممت الباحثة إجابات المجموعتين العميا 
 للاختبار كما يأتي :

 مستوى صعوبة الفقرات   .4
 أجل من الصعوبة درجة إلى لمباحث الإشارة ىو ما مقطع صعوبة حساب من الغرض إن       
 جداً  السيمة أو جداً  الصعبة المقاطع تعديل أو حذف يجب. قياسو يتم الذي لمموقف مناسبة جعميا
 (.99: 3713)الزوبعي والغنام،  استقراراً  أقل الاختبار تجعل لأنيا

( فقرة، ثم طُبقت 31حُـسبت عدد الإجابات الصحيحة عن كل فقرة من فقرات الاختبار والبالغ عددىا )
-0.61قانون معامل الصعوبة عمى كل فقرة من الفقرات الاختبارية فوجدت أنيا تنحصر بين )

0.43.) 
وليذا  (367: 3133تعد مقبولة )ممحم ، (،0.20-0.75يتراوح بين )أي فقرة معامل صعوبتيا ان  

 .النيائية للاختبار فقد عممت الباحثة عمى تعديل تمك الفقرات في الصورة 
 قوة تمييز الفقرات .2
بعد و ( Ebel،3793:367فأكثر(، ) (0.2تعد فقرات الاختبار صالحة اذا كانت قوة تمييزىا       
اب قوة التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار باستعمال قانون معامل تمييز الفقرة وجدت أن قوة تمييز حس

، لذا وىو مؤشر جيد لقبول الفقرات من حيث قدرتيا التميزية ,( 0.33 - 0.44الفقرات تراوحت بين )
 .ختبارعمدت الباحثة الى اعادت صياغتين دون حذفين في الصورة النيائية للا
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 فاعمية البدائل غير الصحيحة )المموهات أو المشتتات( .9
 أن إلا. الممكنة الإجابات من متنوعة مجموعة عمى تحتوي متعدد من الاختيار أسئمة أن من الرغم مىع

 ممكن عدد أكبر الفعالة الخيارات تجذب أن يجب لذلك. الصحيحة الإجابة يمثل فقط واحدًا خيارًا ىناك
 تعديل يجب. العميا المجموعات من المرشحين من ممكن عدد وأقل الدنيا المجموعات من المرشحين من
أبو ) الدنيا المجموعات مرشحي من أكثر العميا المجموعات مرشحي تجذب التي الخيارات حذف أو

أن اليدف من ىذا التحميل ىو الحصول عمى قيم سالبة لمبدائل غير . (333: 3133، فودة ويونس
تكون الفقرة جيدة، أما البدائل التي لا تجذب أحدا منيم أو تجذب القميل من المجموعة الصحيحة كي 

 (.361: 3131الدنيا فيي بدائل غير فاعمة ويفضل استبداليا )الخياط، 
 حساب معامل الثبات .4

يتبع الباحثون طرائق متعددة لحساب ثبات المقياس المستعمل لغرض بحوثيم ولكل طريقة        
شروطيا ومواصفاتيا في التطبيق، فقد تصمح طريقة دون الأخرى أو أكثر من طريقة لحساب معامل 

الاعتماد عمى البيانات التي تم الحصول عمييا من التطبيق (. وب331: 3131الثبات )الياشمي، 
 31ريتشاردسون -الثاني استخرجت الباحثة معامل الثبات من خلال تطبيق معادلة كيودر لاستطلاعيا
(KR20 إذ أن ىذه الطريقة يمكن تطبيقيا عندما تكون فقرات الاختبار موضوعية تتضمن أحد ،)

( حساساً لأخطاء KR20(. كما يعد معامل ثبات )331: 3131الاحتمالين صح أو خطأ )العبسي، 
اس الناجمة عن معاينات المحتوى، وىو أيضا مقياس لعدم تجانس المفردات، ويمكن تطبيقو عندما القي

 (.396: 3131( )علام، 1أو 0تكون درجات مفردات الاختبار ثنائية الإجابة أي تقدر درجاتيا ب )
ثبات (، وىو معامل ثبات مقبول إذ أن معامل 0.73بمغ معامل الثبات عند حسابو بيذه المعادلة ) 

 ( فأكثر.  0.85 – 0.60الاختبارات غير المقننة تعد مقبولة إذا كانت قيمتيا تتراوح بين )
       (Gronlund, 1976: 125   ) 

 الاختبار بصيغته النهائية
بعد الانتياء من الاجراءات الاحصائية المتعمقة بصلاحية فقرات الاختبار من صدق وثبات       

( فقرة 12الية البدائل الخاطئة، أصبح الاختبار التحصيمي المتكون من )ومعامل صعوبة وتمييز وفع
 جاىزا لمتطبيق عمى عينة البحث .عمى فصول المادة التعميمية واصبح اختبارية موزعة 

 



 هـ4446-م 2224. لسنة كانون الأول( 2( ممحق)4)العدد ( 6)المجمد ( 6)مجمة الدراسات المستدامة. السنة 
 

  1771 

                                         اجراءات تطبيق التجربة   
( 2024-م 2023) من العام الدراسي ولالنصف الايق التجربة مع بداية الباحثة باجراءات تطب تباشر 

 21/33/3131وانتياءً بتطبيق آخر اختبار يوم الخميس الموافق م  3/10/3131يوم الأحد الموافق 
 كآخر اجراء من اجراءات التجربة ، واتبعت الباحثة الآتي :  

التطبيق والاشراف عمى ليا بما ان  الباحثة ىي تدريسية كانت لتمك المرحمة فكان من السيولة  (3
 .الاختبار

طة بدءاً من يوم الأحد المجموعتين التجريبية والضاب لباحثة بتطبيق التجربة عمى طمبةباشرت ا (3
بعد  السابقة اختبار المعموماتتيم في ودرجا م حيث تم تسجيل اعمارالطمبة 10/3131/ 3الموافق 

 .الذكاء لطريقة العشوائية، ومن ثم تطبيق اختبار اختيار المجموعتين التجريبية والضابطة با
 .    م3/31/3131نين الموافق بدأ التدريس الفعمي لممادة الدراسية بدءاً من يوم الأث (1
طريقة الاعتيادية وبواقع الانموذج درايفر و  درست الباحثة بنفسيا المجموعتين، التجريبية وفق (3

 . ساعتين بالأسبوع لكل مجموعة 
المجموعة التجريبية،  عمى طمبة انموذج درايفر قامت الباحثة بتطبيق الخطط التدريسية المعدة وفق  (2

 وتطبيق الخطط التدريسية المعدة وفق الطريقة الاعتيادية .
 بعد انتياء الباحثة من تدريس مجموعتي البحث المادة الدراسية المقررة طبق الآتي : (6
بموعده قبل  خبار الطمبةبعد ا 33/33/3131لخميس الموافق االاختبار التحصيمي : طبق في يوم  .أ 

 .  ساعدت الباحثة في التطبيق بعض الأساتذة من الكمية كمراقبيناسبوع من التطبيق و 
ختبار نموذج التصحيحي للاوفق الا ن طريق تصحيح اجابات الطمبةقامت الباحثة بتفريغ البيانات ع .ب 

 ، ثم أخذت الدرجات وبوبت في جداول لمعالجتيا احصائياً. التحصيمي 
 عرض النتائج وتفسيرها

 رنة بين متوسط درجات تحصيل طمبةومن خلال المقا ، نتيت الباحثة من التجربة بعد أن أ     
المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل الذي  صيل طمبةالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات تح

 فرق بينيما لغرض التحقق من فرضيةالتجربة، وتعرض مقارنة بالدلالة الاحصائية لمطبق في نياية 
  وقد تم تفسيرىا وفق الأتي:  ث الصفريتين وكذلك البح
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 نتائج التحصيل
 التي تنص عمى أنو : فريةلمتحقق من الفرضية الص -

طمبة  المجموعة ( بين متوسطي درجات 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ))
الذين درسوا وفق انموذج درايفر  وبين متوسط درجات المجموعة الضابطة الذين درسوا وفق  التجريبية

وقد قامت الباحثة بعرض النتائج بطريقتين  (تحصيل مادة الرياضيات  اختبار  الطريقة الاعتيادية  في
 كما يأتي :

لعينتين مستقمتين لممقارنة بين  لمتحقق من صحة الفرضيةتم عمل الخلاصة الإحصائية  - أ
المجموعة الضابطة في اختبار  جات طمبةمتوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط در 

 يوضح ذلك : (4الجدول )التحصيل و
 ( 4جدول )

 التحصيل الخلاصة الإحصائية لنتائج مجموعتي البحث في متغير
 المجموعة

 
المتوسط  العدد

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

خطا المعياري ال
 لممتوسط

 % لممتوسط الحسابي22فترة الثقة 
 الحد الاعمى حد الادنىال

 9.362 0.155 1.090 6.356 28.115 34 التجريبية
 

 9.376 1.336 1.421 8.034 24.406 32 الضابطة

( 31.332المجموعة التجريبية يساوي ) مبةيتضح من الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي لدرجات ط
المجموعة الضابطة يساوي  ما المتوسط الحسابي لدرجات طمبة(، بين6.126وبانحراف معياري مقداره )

(، وىذا يدل عمى وجود فرق 0.05مستوى دلالة )( عند 1.113( بانحراف معياري مقداره )33.316)
عة التجريبية ومتوسط درجات طمبة المجموعة المجمو  حصائية بين متوسط درجات طمبةذي دلالة ا
 في التدريس. نموذج درايفرفي أختبار التحصيل.  وىذا دليل مادي عمى وجود أثر إيجابي لا الضابطة

  



 هـ4446-م 2224. لسنة كانون الأول( 2( ممحق)4)العدد ( 6)المجمد ( 6)مجمة الدراسات المستدامة. السنة 
 

  1773 

 ( 2جدول )
 في اختبار  بين مجموعتي البحث( t- test)اختبار التطابق في ضوء معممتي التباين والمتوسط 

 التحصيل
 

وىواقل  (0.041) بمستوى دلالة( و 3.116يتضح من الجدول أعلاه أن القيمة التائية المحسوبة بمغت )
ة وىذا يدل عمى وجود فرق ذي دلال (64عند درجة حرية ) ( 1.12من مستوى الدلالة المعتمد) 
المجموعة الضابطة  طمبةعة التجريبية ومتوسط درجات المجمو  طمبة احصائية بين متوسط درجات 

ولصالح المجموعة التجريبية في أختبار التحصيل. لذلك ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية 
المجموعة التجريبية وتحصيل  ن تحصيل طمبةالبديمة والتي مفادىا )ىناك فرق ذو دلالة أحصائية بي

 في التدريس. درايفر نموذجليل مادي عمى وجود أثر إيجابي لاالمجموعة الضابطة( وىذا د طمبة
متغير المستقل في المتغير التابع استعممت الباحثة معادلة لبيان حجم الأثر )مدى فاعمية( ال - ب

 (9الجدول )( لممتغير المستقل في المتغير التابع، وdمربع )أيتا( في استخراج حجم الأثر )
 يوضح ذلك :

 ( 9جدول )
 حجم الأثر لممتغير المستقل في متغير التحصيل 

 مقدار حجم الأثر dقيمة حجم الأثر المتغير التابع المتغير المستقل

 متوسط 2..2 التحصيل أنموذج درايفر
 

 
 المتغير  
 

  
 (Fاختبار ليفين)

 لتساوي التباين
 

 
 ( لتساوي الوسطينt-testالاختبار التائي)  

 
 درجة 

 الحرية
df     

  
 الدلالة الإحصائية   
 (0.05عند مستوى ) 

F             الدلالة T   الدلالة من طرفين 

 >P   (0.05) 63 2.244   2.226       2.264    .9.22 التجريبية      
 الضابطة   معنوي
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سبة لتفسير ( وىي قيمة منا0.75( التي تعكس مقدار حجم الأثر والبالغ )dوباستخراج قيمة )
 .في التحصيل بمادة عمم الرياضيات نموذج درايفرلمتغير التدريس بار متوسط  حجم الأثر وبمقدار

  تفسير النتائج ومناقشتها 
وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات  (3أظيرت النتائج في الجدول )      

التجريبية. لصالح المجموعة  رياضياتختبار التحصيل لمادة الالمجموعتين التجريبية والضابطة في ا
المجموعة  إنموذج درايفرعمى طمبة وفق المجموعة التجريبية الذين درسوا وىذا يعني تفوق طمبة

 الباحثة أسباب ذلك الى : الاعتيادية في التحصيل وتُوضحوفق الطريقة  ذين درسواالضابطة ال
والتواصل بين يث التفاعل ح درايفر أنموذجفرىا التدريس باستعمال ان البيئة التعميمية التي و  -أ 

ات وأثارت دافعيتيم نحو مادة الرياضيات المجموعة التجريبية اىتمام الطمبة ولدت لدى طمبة
 .باختصاص اليندسة لممراحل القادمة  تعتبر ميمةوالتي 

انموذج درايفر في تدريس مادة الرياضيات لاسيما المقررة لطمبة المرحمة الثانية ،  أن استعمال -ب 
المجموعة التجريبية لممادة العممية ذات العلاقة ومن ثم تحميميا  فيزاد من ادراك الطمبة 

وتوقع النتائج وفق استدلالات معينة من  وتصنيفيا واكتشاف العلاقات المتداخمة فيما بينيا
ثم وصولا الى علاقات مجردة وأفكار  المتغيرات خلال تنفيذ أنشطة عممية تتطمب ضبط 

 جديدة.
لتجريبية بأىمية مادة المجموعة ا أدى الى استشعار طمبةذج درايفر انمو أن التدريس باستعمال  -ج 

التغمب  بط بحياتيم العممية مما ساعدىم في وبما تضمنتو من موضوعات ترت عمم الرياضيات
 عمى صعوبة المادة العممية وجفافيا واستمتاعيم واستفادتيم منيا بشكل مستمر.

المجموعة التجريبية عمى التفاعل لمدة طويمة دون ممل، وذلك  شجع انموذج درايفر طمبة -د 
ثارة اىتمام الطمبةلاحتوائيا عمى عدد من الأنشطة وىذا كمو يعمل عمى تحف  يز وتنبيو وا 

وتشويقيم لممادة الدراسية، إذ أتاحت التفاعل المباشر بين المتعمم وما يتعممو وأكسبتو مزيدا من 
 المشاركة الإيجابية في الأنشطة العممية.الاحساس بالمسؤولية من خلال 

إثارة أنتباه الطمبة  راع انموذج درايفر الفروق الفردية بين الطمبة، وذلك من خلال تميزه بامكانية  -ه 
لمادة مع ا ني وربط المادة التعميمية بواقعيم المحسوس مما سبب تفاعميمالتحصيل المتد ذوي

 .وزيادة تركيزىم
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من  عمى العديد لمستعممة لتدريس مادة عمم الرياضياتا ايفرإن احتواء خطط أنموذج در  -و 
ونشيط طوال الدرس،  المجموعة التجريبية العمل بشكل فاعل الأنشطة التي تتطمب من طمبة

في تحمل مسؤولية التعمم وفي تنظيم المعرفة بدقة وفي الربط بين المعرفة السابقة  ساعد الطمبة
الثقة بأنفسيم ب يم والمعنى ومن ثمَ شعور الطمبةقائما عمى الفوالمعرفة الجديدة، مما جعل التعمم 

  .    وبقدراتيم وبأىمية تعمميم
وىذا يتطمب جيداً عالياً من المدرس  يجابي لانموذج درايفر عمى تحصيل الطمبةن ىنالك أثر اإ 

 موتكيفي و مبة، لكن كمما زاد وقت الاستعمال كان تعويد الطنموذجالا وفق خطوات ىذا وتحضير مسبق
 أفضل مما يجعل الأثر الأيجابي عالي التأثير في التحصيل وجودتو.

لأن ويمكن تفسير النتائج بأن زيادة التحصيل عند الطمبة يرفع من معنوياتيم وميميم نحو المحتوى ، 
إلى المحتوى بطريقة إيجابية. ونظراً لدور المتعمم الميم  ونينظر  التحصيل الإيجابي يجعل الطمبة

تمتع المتعمم بأنموذج درايفر بروح المنافسة والتحدي في المعرفة لمتوصل إلى الإجابات الصحيحة ، في
وذلك نظراً إلى أن أنموذج درايفر يوفر الأنشطة المشوقة ويرفع من قيمة أدوارىم في التعمم مما يزيد 

عمل ضمن المجموعات من ميوليم نحو المحتوى. كما أن أنموذج درايفر يراعي الفروق الفردية لأن ال
التعاونية يساعد عمى إشراك جميع الطمبة مما يعمل عمى خمق روح من المحبة بين المتعممين 
والمحتوى والمتعممين والمعمم والمتعممين أنفسيم ، مما يساعد ذلك في رفع قيمة التعمم عند كافة الطمبة 

 .ىاتجاىاتيم الإيجابية نحو المحتو ويزيد من ميوليم و دافعيتيم و 
 ثالثا: الاستنتاجات  

 في ضوء نتائج البحث الحالي تم التوصل الى الاستنتاجات الأتية :        
في ايجاد الحمول المتعددة المناسبة لمكشف عن اتجاىات  سيل  كما مبة لدى الط ىذا الانموذج  ثرأ (4

 مناسبة لاختيار الحمول الأنسب لممشكمة الواحدة.
ينمي  نموذجس والتعامل بمثل ىذه الأمن خلال التدري وميارات جديدةعمى أساليب أن اطلاع الطمبة  (2

 حفز الطمبة عمى التفكير الابداعي والابتكاري والابداعي النوعي والناقد.وي
ذ تفوقوا عمى طمبة المجموعة التجريبية إ الرياضيات لدى طمبةفي تحصيل مادة أنموذج درايفر  فاعمية (9

 لطريقة الأعتيادية.با المجموعة الضابطة الذين درسوا
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نموذج درايفر يجعميم منتبيين الى عممية التحميل والتركيب لممعرفة ويقظين لما وفق إ يس الطمبةأن تدر  (4
 ، وىذا ما لمستو الباحثة طيمة مدة التجربة.حوليم

من خلال المناقشة والحوار  نموذج في جعل الطمبة مشاركين فاعمين في اثناء المحاضرةالا سيم ىذاي (2
المجموعة  طمبة ن في نوعية أسئمةالأسئمة التي تثار في أثناء المحاضرة ، كذلك تحسُ ابة عمى والأج

 التجريبية.
نموذج مما جعل ىذا الرغبة في التطمع المعرفي من خلال عرض المادة الدراسية وفق خطوات الا (6

الدور الأكبر في المناقشة  يمالمجموعة التجريبية محور العممية التعميمية التعممية أي ل نموذج طمبةالا
والاستفسار والبحث عن الإجابات والحمول واستنباط الأفكار والعلاقات بشكل أكثر ابداعية وتوظيفيا 

 بصورة صحيحة ودقيقة.
عمى طيا بالحياة، يجعميم قادرين بالعموم الأخرى أو رب ة الطمبة  عمى ربط مادة الرياضياتأن قدر  (.

حياتية تعتمد عمى عمم بالعموم الأخرى أو ربطيا بالمشكلات ال مواقف تحتاج الى ربطيا معالجة
 .الرياضيات
 رابعا: التوصيات  

 في ضوء النتائج التي توصمت الييا الدراسة توصي الباحثة ب :          
 بصورة عامة. د عمى ضرورة التدريس بأنموذج درايفر في مادة الرياضيات لدى طمبة الجامعةالتأكي (4
ولا  ,التدريس ,الحديثة في ق,ومدرساتيا عمى الطر  طلاع مدرسي مادة الرياضياتضرورة ا (2

في التعميم الثانوي والجامعي وذلك من  الاستراتيجيات الحديثة وأنواع نماذج التدريسسيما 
 خلال عقد الدورات والندوات التربوية والنشرات الخاصة.

ت تطويرية في بدورا مادة الرياضيات ضرورة اشراك مدرسي ومدرسات المواد العممية لاسيما (9
 واستعماليا. كيفية أعداد ىذه النماذج

الأبحاث  التي تم الحصول عمييا من نتائجالضرورة تبصير مدرسي ومدرسات مادة الأحياء ب (4
منيا وتوظيفيا في ,البنائية للأستفادة  ,المواد العممية والأستراتيجيات ,التي تناولت ,والدراسات

 شكل عام وتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة بشكل خاص.تنمية المعرفة ب
 دة التدريسيينتييأة الصفوف والقاعات والمختبرات بالأجيزة والوسائل التعميمية اللازمة لمساع (2

 .ستراتيجيات الحديثة عمى التدريس وفق الا
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لتربية تضمين مفردات مادة طرائق التدريس في كميات التربية العممية والأنسانية وكميات ا (6
 .ساسية بطرائق تدريس حديثة الأ

 خامسا: المقترحات  
 تقترح الباحثة اجراء الدراسات والبحوث الأتية :

في تنمية ميارات التفكير بأنواعيا المختمفة عامة وفي مواد دراسية  دراسة أثر انموذج درايفر (4
 أخرى خاصة.

 العممية عمى طمبة الجامعة.اجراء دراسة مماثمة في مراحل دراسية أخرى ولمختمف المواد  (2
ستبقاء المعرفي جودة الاكتساب والا الاستقصاء اجراء دراسة مماثمة عمى متغيرات أخرى مثل (9

 والمياري 
 .ىآخر  واستراتيجيات أنموذج درايفر ونماذجاجراء دراسة لممقارنة بين  (4

 

 أولاً: المراجع العربية

يفبهُى سَبظُخ وػهًُخ نطفم انشوظخ (. 1111انجلاوَخ، فهُى، وانطشاوَخ، يحًذ. ) - .1

 وغشائق رؼهًُهب. ػًبٌ: داس عهُظ انضيبٌ نهُشش وانزىصَغ

(. أصش اعزخذاو انزطجُقبد انشَبظُخ انزكُخ ػهً 1111انؼشاط، َغىي عؼذٌ يحًىد. ) - .1

اكزغبة انًفبهُى انشَبظُخ نذي غهجخ انصف انشاثغ الأعبعٍ روٌ صؼىثبد انزؼهى انحغبثُخ 

 .111-111(. 11) 73غهخ كهُخ انزشثُخ. عبيؼخ أعُىغ. فٍ الأسدٌ. ي

(. فبػهُخ يذوَخ إنكزشوَُخ فٍ رًُُخ انًفبهُى انُحىَخ نذي 1112اثزغبو ثُذ ػجبط يحًذ. ) .7

-غبنجبد انهغبد وانزشعًخ وأصشهب ػهً انذافؼُخ نهكزبثٍ. انًغهخ انزشثىَخ، كهُخ انزشثُخ، عبيؼخ 

 .171 - 111( َُبَش، ص ص. 13عىهبط، )

(. رىظُف انهغبَُبد انحبعىثُخ فٍ إػبدح رىصُف 1112إثشاهُى إعًبػُم يحًذ انًصشٌ. ) .4

(، ص ص. 1قىاػذ انُحى انؼشثٍ. يغهخ كشثلاء، قغى انؼشثُخ، عبيؼخ كشثلاء، "انهُذ"، )

714 - 732. 

(. أصش اعزخذاو أًَىرط دساَفش فٍ اكزغبة انًفبهُى 1113أحًذ حغٍ، إنهبو أحًذ يحًذ. ) .1

خ نذي غلاة انصف انخبيظ الأعبعٍ ويُىنهى َحى رؼهًهب فٍ انًذاسط انحكىيُخ فٍ انشَبظُ

يحبفظخ َبثهظ. )سعبنخ يبعغزُش غُش يُشىسح(. كهُخ انذساعبد انؼهُب، عبيؼخ انُغبػ، 

 فهغطٍُ.

(. أصش اعزخذاو أًَىرط دسَفش فٍ اكزغبة انًفبهُى 1113أحًذ حغٍ، إنهبو أحًذ يحًذ. ) .1

انصف انخبيظ الأعبعٍ ويُىنهى َحى رؼهًهب فٍ انًذاسط انحكىيُخ فٍ انشَبظُخ نذي غلاة 

يحبفظخ َبثهظ )سعبنخ يبعغزُش غُش يُشىسح(. كهُخ انذساعبد انؼهُب. عبيؼخ انُغبػ انىغُُخ. 

 فهغطٍُ.
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(. يُبهظ انشَبظُبد: َظشَبد واعزشارُغُبد رذسَغهب 1112أحًذ، َبعش أحًذ انشَظ. )  .3

 خ انغؼىدَخ انذيبو: يكزجخ انًزُجٍ.ورقىًَهب. انًًهكخ انؼشثُ

(. أصش اعزخذاو أًَىرط ثشافُش فٍ اكزغبة انًفبهُى انشَبظُخ نذي 1112إنهبو أحًذ يحًىد. ) .2

غهجخ انصف انخبيظ ويهبسارهى َحى رؼهًهب فٍ انًذاسط انحكىيُخ فٍ يحبفظخ َبثهظ. يغهخ 

 .711 - 714(، ص ص. 74انُغبػ نلأثحبس، نهؼهىو الإَغبَُخ، عبيؼخ انُغبػ انىغُُخ، )

(. فبػهُخ اعزشارُغُخ انجُذ انذائشٌ فٍ رًُُخ انًفبهُى ويهبساد 1111آيبل ػجذ انقبدس أحًذ. ) .2

انزفكُش انجصشٌ نذي غبنجبد انصف انحبدٌ ػشش. سعبنخ يبعغزُش، كهُخ انزشثُخ، انغبيؼخ 

 .الإعلايُخ، غضح

َجٍ انًؼٍُ انًقهىة فٍ رًُُخ انًفبهُى (. فبػهُخ ثشَبيظ رذس1112أيبٍَ ػجذ انًُؼى ػجذ الله. ) .11

انُحىَخ وانًهبساد انهغىَخ نذي رلايُز انًشحهخ الاثزذائُخ. يغهخ انزشثُخ انؼهًُخ، عبيؼخ 

 .الأصهش، كهُخ انزشثُخ

(. فبػهُخ اعزشارُغُخ ثىعُش فٍ رؼذٌ انزصىساد 1112ثبسوٌ، حغٍ ثذس يحًىد نفزه. )  .11

شحهخ انًزىعطخ فٍ دونخ انكىَذ. يغهخ انؼهىو انزشثىَخ. انجذَهخ نهًفبهُى انشَبظُخ نطهجخ انً

 .131-141(، 4)1كهُخ انزشثُخ يصش، 

(. رذسَظ انشَبظُبد انفؼبل فٍ سَبض الأغفبل حزً 1117ثذوٌ، سيعبٌ ورىفُق. )  .11

 انصف انغبدط الاثزذائٍ دنُم نهًؼهًٍُ واِثبء ويخططٍ انًُبهظ. ػًبٌ: داس انفكش.

(. أصش اعزخذاو انزطجُقبد انشَبظُخ انزكُخ ػهً 1111د. )انغشاػ، َغىي عًؼٍ يحًى .17

اكزغبة انًفبهُى انشَبظُخ نذي غهجخ انصف انشاثغ الأعبعٍ روٌ صؼىثبد انزؼهى انحبعجخ فٍ 

 .111-111(، 11)73الأسدٌ. يغهخ كهُخ انزشثُخ. عبيؼخ أعُىغ، 

فٍ رًُُخ يهبساد (. ثُبٌ أصش رىظُف أًَىرط دساَفش 1111عًؼخ، ظحً ػضاد ػجذ انًغُذ ) .14

انزفكُش انزأيهٍ والاعزطلاع انؼهًٍ فٍ يبدح انؼهىو نذي غبنجبد انصف انزبعغ الأعبعٍ )سعبنخ 

 يبعغزُش غُش يُشىسح(. كهُخ انزشثُخ، انغبيؼخ الإعلايُخ ثغضح.

(. أصش أًَىرط دساَفش فٍ اكزغبة انًفبهُى انؼهًُخ فٍ يبدح 1112حغٍ، رغشَذ خعُش. ) .11

ة انصف انخبيظ انؼهًٍ انفشع انزطجُقٍ. يغهخ الأعزبر نهؼهىو الإَغبَُخ انشَبظُبد نذي غلا

 .117-23(، 1)12والاعزًبػُخ. عبيؼخ ثغذاد. 

و(. أصش انزؼهى انزؼبوٍَ ػهً انزحصُم انشَبظٍ والارغبهبد َحى 1113حٍُُ عبنى انشدادٌ. ) .11

يبعغزُش غُش انشَبظُبد نذي غبنجبد انصف الأول انًزىعػ ثبنًذَُخ انًُىسح. سعبنخ 

 .يُشىسح، كهُخ انزشثُخ، عبيؼخ غُجخ، انًذَُخ انًُىسح

(. أصش أًَىرط نهفقش انًفهىيٍ فٍ رؼذَم انزصىساد انجذَهخ ػٍ 1112انخضَى، يحًذ حًذ. ) .13

ثؼط انًفبهُى انشَبظُخ نذي رلايُز انصف انغبدط. يغهخ انؼهىو انزشثىَخ وانُفغُخ. يشكض 

 .737-742(، 7)11انُشش انؼهًٍ عبيؼخ انجحشٍَ. 

و(. رؼهى انؼهىو ثبلاعزكشبف، )رشعًخ يحًذ عؼُذ صجبسٍَُ، وأَبد 1224سوصانُُذ دساَفش. ) .12

أحًذ يهحى، ػجذ انشؤوف قجلاوٌ(. انكىَذ: يُشىساد داس انغلاعم. )انؼًم الأصهٍ َشش فٍ 

 و(.1227ػبو 

دساَفش فٍ (. أصش اعزخذاو ثشَبيظ يقزشػ قبئى ػهً أًَىرط 1117صكٍ، حُبٌ يصطفً. )  .12

رؼذَم ثؼط انًفبهُى انجُىنىعُخ انًغزحذصخ ورًُُخ يهبساد انزفكُش انُبقذ وانقُى انجُىنىعُخ 
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الأخلاقُخ نذي غلاة كهُخ انزشثُخ. انًغهخ انًصشَخ نهزشثُخ انؼهًُخ، انًغهخ انًصشَخ نهزشثُخ 

 .111-12(، 7) 11انؼهًُخ: 

(. أصش اعزخذاو ثشَبيظ يقزشػ قبئى ػهً ًَىرط دسَفش فٍ 1117صكٍ، حُبٌ يصطفً. )  .11

رؼذَم ثؼط انًفبهُى انجُىنىعُخ انًغزحذصخ ورًُُخ يهبساد انزفكُش انُبقذ وانقُى انجُىنىعُخ 

الأخلاقُخ نذي غلاة كهُخ انزشثُخ. انًغهخ انًصشَخ نهزشثُخ انؼهًُخ، انًغهخ انًصشَخ نهزشثُخ 

 .111-12(، 7) 11خ. انؼهًُ

(. فبػهُخ أًَىرط دساَفش فٍ رذسَظ انكًُُبء ػهً 1112انضهشاٍَ، َىسح ثُذ ػهٍ قذاٌ. )  .11

يغزىي انزحصُم انذساعٍ نذي غبنجبد انصف الأول انضبَىٌ ثًذَُخ يكخ انًكشيخ. يغهخ 

 .112-113(، 12انجحش انؼهًٍ فٍ انزشثُخ، عبيؼخ ػٍُ شًظ، )

(. فبػهُخ ًَىرط دسَفش فٍ رذسَظ انكًُُبء ػهً 1112قزاٌ. )انضهشاٍَ، َىسح ثُذ ػهٍ   .11

يغزىي انزحصُم انذساعٍ نذي غبنجبد انصف الأول انضبَىٌ ثًذَُخ يكخ انًكشيخ. يغهخ 

 .112-113(، 12انجحش انؼهًٍ فٍ انزشثُخ. عبيؼخ ػٍُ شًظ. )

 ػبنى انكزت. و(. رذسَظ انؼهىو نهفهى سؤَخ ثُبئُخ، يصش:1111صَزىٌ، كًبل ػجذ انحًُذ. ) .17

(. ػًبٌ: يشكض انكزبة 1و(. انزحصُم انذساعٍ. )غ1112عبنى ػجذ الله عؼُذ انفبخشٌ. ) .14

 الأكبدًٍَ."

و( رذسَت يؼهى انؼهىو وفقب نهُظشَخ 1111ىٌ، َبدَب حغٍُ، ويكبوٌ، حغٍُ عبنى. )فانؼ .11

 انجُبئُخ. ػًبٌ: داس صفبء نهُشش وانزىصَغ.

انزحصُم انذساعٍ وػلاقزه ثبنقُى الإعلايُخ انزشثىَخ. و(. 1111ػهٍ ػجذ انحًُذ ػهٍ أحًذ. ) .11

 .ثُشود: نجُبٌ: يكزجخ حغٍ انؼصشَخ

(. أصش رىظُف أًَىرط دساَفش فٍ رؼذَم انزصىساد انخبغئخ 1114انغًشٌ ، صاهش يحًذ. )  .13

نهًفبهُى انؼهًُخ نذي غلاة انصف انؼبشش الأعبعٍ ) سعبنخ يبعغزُش غُش يُشىسح كهُخ 

 الإعلايُخ فهغطٍُ. انزشثُخ انغبيؼخ

أصش اعزخذاو أًَىرط دساَفش فٍ اكزغبة انًفبهُى انشَبظُخ نذي غهجخ و(. 1112يحًىد )  .12

انصف انخبيظ الأعبعً ويُىنهى َحى رؼهًهب فٍ انًذاسط انحكىيُخ فٍ يحبفظخ َبثهظ يغهخ 

-117( ، ص ص 4)  77عبيؼخ انُغبػ نلأثحبس انؼهىو الإَغبَُخ ، عبيؼخ انُغبػ انىغُُخ ، 

111.  

(. رؼهُى انًفبهُى وانًهبساد فٍ انشَبظُبد رطجُقبد وأيضهخ. 1111انًشهذاٍَ، ػجبط َبعٍ. ) .12

 ػًبٌ: داس انُبصوسٌ.
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