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أثر استراتيجية التدريس القائمة عمى المقارنة في اكساب مفاهيم مادة قواعد المغة 
 العربية عند طلاب الصف الأول المتوسط

 د. افراح لطيف حميد
 المديرية العامة لتربية الرصافة الاولى 

 ممخص البحث
ىدؼ ىذا البحث الى تعرؼ اثر استراتيجية التدريس القائمة عمى المقارنة في اكساب مفاىيـ مادة قواعد 

( طالبا 67المغة العربية عند طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ اختارت الباحثة عينة تكونت مف )
 لمبنيف، توزعوا بيف مجموعتيف تجريبية وضابطة. مف طلاب الصؼ الاوؿ المتوسط في متوسطة بردى

وقبؿ بدء التجربة كافأت الباحثة بيف مجموعتي البحث في عدد مف المتغيرات الاحصائية، ثـ حددت المادة 
العممية التي سيتـ تدريسيا في التجربة مف كتاب المغة العربية المقرر تدريسو لطمبة الصؼ الاوؿ المتوسط في 

( مفيوما، وفي ضوئيا صاغت اختبارىا في اكساب 14ة، وبعدىا حددت المفاىيـ الاساسية فبمغت )المدارس العراقي
( فقرة بحسب عدد المفاىيـ ولكؿ مفيوـ ثلاث فقرات تقيس )التعريؼ، والتمييز، والتعميـ(. 42المفاىيـ الذي بمغ )

 واعدت الخطط التدريسية اللازمة لمجموعتي البحث.
وبعد اف طبقت الباحثة تجربة اختبرت الطلاب في نيايتيا بتطبيؽ اختبار اكساب المفاىيـ فتوصمت الى 
تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية عمى طلاب المجموعة الضابطة، وىذا يعني اف للاستراتيجية القائمة عمى المقارنة 

 ب الصؼ الاوؿ المتوسط مفاىيـ قواعد المغة العربية.تاثير في اكساب طلا
 الكممات المفتاحية: المقارنة، اكساب المفاىيـ، قواعد المغة العربية.

The impact of the teaching strategy based on comparison in acquiring the concepts 

of Arabic grammar among first-class students 

Dr. Afraah Latif Hameed 

Abstract 

The aim of this research is to identify the impact of the teaching strategy based 

on comparison in acquiring the concepts of Arabic grammar subject among the first 

intermediate grade students. Two experimental and control groups. 

Before the start of the experiment, the researcher rewarded the two research 

groups with a number of statistical variables, then she determined the scientific material 

that will be taught in the experiment from the Arabic language book to be taught to first-

grade students in Iraqi schools. In light of it, she formulated her test in acquiring 
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concepts, which amounted to (42) items according to the number of concepts, and each 

concept has three items that measure (definition, discrimination, and generalization). I 

prepared the necessary teaching plans for the two research groups 

After the researcher implemented an experiment, she tested the students at the 

end by applying the concept acquisition test, and she concluded that the students of the 

experimental group excelled over the students of the control group. 

 
 الفصل الأول

 التعريف بالبحث
 مشكمة البحث :

 تواجو مادة قواعد المغة العربية العديد مف المشكلات التي أفرزتيا البحوث الوصفية التي ت
 

ناولػػت المػػادة، فضػػلا عػػف تشػػخيص ذلػػؾ مػػف الطمبػػة والمدرسػػيف واوليػػاء الامػػور، فقػػد سػػاد 
فػي تػدريس المػادة مػف مدرسػييا فػي معظػـ مدارسػنا ممػا أوقػ  الطػلاب  الاعتماد عمػى الحفػظ والتمقػيف

في إشكالات عديدة منيػا أنيػـ أصػبحوا أسػيروا مبػدأ الاسػتظيار لممػادة الدراسػية فػي أثنػاء الاختبػارات 
فقط، وأصبح اليدؼ الرئيس في عممية تعميـ مادة قواعد المغة العربية ىو اتقػاف الحقػائؽ والمعمومػات 

اىتماـ بمدى حاجات الطلاب وعلاقػة التعمػيـ بميػوليـ وقػدراتيـ، أو مػدى ا فػادة منيػا مف غير أدنى 
فػػي حيػػاتيـ، وعمػػى الػػرغـ مػػف اتبػػاع المدرسػػيف والمدرسػػات لاسػػاليب والطرائػػؽ التدريسػػية فػػي عمميػػة 
أعػػػداد الطػػػلاب التػػػي ليػػػا تأثيرىػػػا الواضػػػح فػػػي اتجاىػػػاتيـ وميػػػوليـ نحػػػو المػػػادة الدراسػػػية، لكػػػف تمػػػؾ 

ائؽ تتوقؼ الى حد كبير عمػى نجػاح المػدرس أو فشػمو فػي تحقيػؽ رسػالتو التربويػة، لػذا لا بػد  لنػا الطر 
مػػف العمػػؿ عمػػى تييئػػة الفػػرص أمػػاـ الطػػلاب لاكتسػػاب الخبػػرات مػػف طريػػؽ النشػػاط والممارسػػة ولا بػػد  

عمػػى  مػػف تغييػػر طرائػػؽ التػػدريس المتبعػػة لتجعػػؿ الطالػػب نشػػطا وحيويػػا فػػي العمميػػة التعميميػػة، زيػػادة
 مشكمة ضعؼ القدرة عمى التحصيؿ عند الكثير مف الطلاب.

ومػػػف خػػػلاؿ خبػػػرة الباحثػػػة فػػػي مجػػػاؿ التػػػدريس تػػػرى بػػػأف مدرسػػػو مػػػادة قواعػػػد المغػػػة العربيػػػة 
ومدرسػػاتيا بحاجػػة الػػى جانػػب الػػتمكف مػػف اسػػتراتيجيات التػػدريس الحديثػػة وا لمػػاـ باسػػتراتيجية إعػػادة 
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ومعرفػػة فػػي صػػياغتيا واسػػتعماليا والمػػدرس القػػادر ىػػو الػػذي  صػػياغة المػػادة التػػي تحتػػاج الػػى درايػػة
 يحسف صياغتيا ويجيد استعماليا بما يحقؽ الغايات المتوخاة منيا.

لذا فإف مشكمة البحث تكمف في شعور الباحثة بػأف تحقيػؽ أىػداؼ تػدريس مػادة قواعػد المغػة 
السػبؿ التػي يمكػف اسػتعماليا العربية لـ يتـ بنحػو  مػرض  وشػامؿ، ومػف ىنػا تبػرز الحاجػة الػى أفضػؿ 

لمعمؿ عمى تحقيؽ أىداؼ تدريس ىذه المادة، والتي تتوقؼ حسب رأي الباحثة عمى ا جػراءات التػي 
تضػػمنيا عمميػػة التػػدريس ليػػذه المػػادة، وعمػػى ىػػذا الأسػػاس تبمػػورت مشػػكمة البحػػث عنػػد الباحثػػة مػػف 

رنػػة أثػػر فػػي اكسػػاب مفػػاىيـ مػػادة خػػلاؿ السػػؤاؿ ا تػػي: ىػػؿ لاسػػتراتيجية التػػدريس القائمػػة عمػػى المقا
 قواعد المغة العربية عند طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط؟

 أهمية البحث:
اً متزايداً لمساعدة الطالب عمػى مواجيػة تحػديات الانفجػار لقد نالت المفاىيـ وتعميميا اىتمام

المعرفػػػي المتسػػػارع لأنيػػػا تمخػػػص المعمومػػػات الكثيػػػرة المتنػػػافرة غيػػػر المترابطػػػة وتجمعيػػػا فػػػي ركػػػائز 
فػػػػي حيػػػػاة الفػػػػرد. )الطيطػػػػي،  –فػػػػي الماضػػػػي والحاضػػػػر والمسػػػػتقبؿ  –المعرفػػػػة الحقيقيػػػػة والاسػػػػتفادة 

 (23، ص2004
العربية أىمية كبيرة لممتعمـ لأنيا تزيد مف قدرتو عمى تػذكر المعمومػات  ولمفاىيـ قواعد المغة

وأبقاء التعمـ ودوامو لمدة طويمػة، كمػا أنيػا تزيػد مػف قػدرة المػتعمـ فػي المػواد المغويػة للاحتفػاظ بالمػادة 
 أكثر مف غيرىا مف المواد الدراسية الأخػرى، كمػا أنيػا تعنػى بتبصػير الفػرد بمخزونػو المعرفػي وتنميػة
القدرة التعميمية لدى المتعمميف ولاسيما ميارات التفكير العميا كالمقارنة والتصنيؼ والتحميؿ والتركيب. 

( فضػػلًا عػػف ذلػػؾ أنيػػا تنمػػي لػػدييـ القػػدرة عمػػى التفكيػػر السػػميـ فيػػي 208، ص2016)زايػر وسػػماء، 
نػػات ومصػػػادرىا تيػػدؼ الػػى اكسػػػاب المتعممػػيف ميػػػارات معالجػػة المعمومػػات والقػػػدرة عمػػى تحديػػػد البيا

عطػاء التنبػؤات وىػذه المرحمػة تقابػؿ التمثيػؿ فػي تكػويف المعرفػة  بطريقة تعاونية لصياغة التفسػيرات واع
 (394، ص2004عند بياجيو. )الطيطي، 
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لػػذلؾ نػػػادت العديػػد مػػػف الاتجاىػػات الحديثػػػة فػػي التعمػػػيـ باسػػتبداؿ طرائػػػؽ التػػدريس التقميديػػػة 
ط الطالػػب بحيػػث يصػػبح قػػادرا عمػػى أف يعػػد  بنفسػػو نمػػاذج بطرائػػؽ وأسػػاليب تدريسػػية قائمػػة عمػػى نشػػا

ومخططػػات لمعمػػؿ الػػذي ىػػو بصػػدد دراسػػتو، ومػػف ثػػـ فػػإف القيػػاـ بيػػذا العمػػؿ سػػوؼ يبشػػر بأنػػو قػػادر 
عمى العمؿ بفعالية في العالـ المحيط بو، كما دعت ىذه الاتجاىات الى ضرورة وجػود المعمػـ النشػط 

( لذلؾ كانت ىناؾ حاجة ماسة الى 14، ص2005لباسط، القادر عمى العمؿ كموجو ومرشد )عبد ا
تغيير أساليب تعمػيـ وتعمػـ طالػب المرحمػة الثانويػة بحيػث تشػمؿ المحاكػاة، فضػلًا عػف الأنشػطة التػي 
تتػػػيح لمطػػػلاب الفرصػػػة فػػػي اكتسػػػاب مفػػػاىيـ لغويػػػة وتفسػػػير المعمومػػػات المغويػػػة واسػػػتعماليا فػػػي حػػػؿ 

 (Edeard & Walter, 1992,P.124)المشكلات واتخاذ القرارات. 
ومػػف خػػلاؿ المسػػح الػػذي أجرتػػو الباحثػػة عمػػى كثيػػر مػػف الدراسػػات وجػػدت اىتمػػاـ كثيػػر مػػف 
الدراسات بميارات التفكير بشكؿ عاـ وقمة في الدراسات التي اىتمت بميارات التفكير المركزية والتي 

 تعتبر أساسية لميارات التفكير العميا.
العديػػد مػػف الميػػارات التفكيػر منيػػا مػػا ىػو متػػداخؿ مػػ  بعضػػيا أف كثيػر مػػف البػػاحثيف ذكػروا 

الاخر، ومنيا منفصؿ، ولكف يمكف الرجوع الػى التصػنيؼ الػذي ذكرتػو )الجمعيػة الأمريكيػة ل شػراؼ 
 عمى المناىج( حيث تندرج في ثماف ميارات رئيسية تحت كلا منيا ميارات فرعية ومنيا :

 وتحديد الأىداؼ.ميارات التركيز : وتشمؿ المشكلات  – 1
 ميارات جم  المعمومات : تشمؿ الملاحظة والتساؤؿ. – 2
 ميارات التذكر : تشمؿ الترميز والاستدعاء. – 3
 (54، ص2002ميارات التنظيـ : وتشمؿ المقارنة والترتيب والتحميؿ. )جرواف،  – 4

لميػارات تعمػؿ وأف ميارات تنظيـ المعمومات تعتبر محور حديثنا بنحو  عاـ، ليذا فإف ىػذه ا
عمػػى تنميػػة ميػػارات البحػػث عػػف المعمومػػات، وتجميعيػػا، ومػػف ثػػـ تنظيميػػا لػػدى المتعممػػيف، لأف مػػا 
يتمقػػاه المػػتعمـ مػػف المػػدرس والكتػػاب الدراسػػي لا يعػػدواف فػػي حقيقػػة الأمػػر سػػوى مصػػدريف متواضػػعيف 
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ذا لـ ينمي المتعمـ معارفو عف طريػؽ القػراءة والاطػلاع الػدائـ فػإ ف النتيجػة الأكيػدة ىػي لممعمومات، واع
 محدودية الفائدة منيا كمصدريف لممعمومات.

 وليذا فإف مف أبرز ميارات تنظيـ المعمومات ىي :
التصػػػنيؼ : ويقصػػػد بيػػػا تصػػػنيؼ المعمومػػػات وتنظيميػػػا وتقويميػػػا، وىػػػي ميػػػارة أساسػػػية لبنػػػاء  – 1

موعػػات وفػػؽ ا طػػار المرجعػػي المعرفػػي لمفػػرد، وعنػػدما نصػػنؼ الأشػػياء فإننػػا نضػػعيا فػػي مج
نظػػػػػاـ معػػػػػيف فػػػػػي أذىاننػػػػػا، كالتصػػػػػنيؼ حسػػػػػب المػػػػػوف، أو الحجػػػػػـ، أو الشػػػػػكؿ، أو الترتيػػػػػػب 

 التصاعدي، أو التنازلي وغيرىا.
الترتيػػب : تعنػػي وضػػ  المفػػاىيـ، أو الأشػػياء أو الأحػػداث التػػي تػػرتبط فػػي مػػا بينيػػا بصػػورة أو  – 2

 بأخرى في سياؽ متتاب  وفقاً لمعيار معيف ".
وىػػي ميػػارة يقػػوـ المػػتعمـ مػػف خلاليػػا بتغييػػر شػػكؿ المعمومػػات الػػواردة إليػػو مػػف البيئػػة التمثيػػؿ :  – 3

الخارجيػة مػف خػلاؿ إقامػة علاقػات بػػيف العناصػر المحػددة، أو يػتـ إعطػاء معمومػة شػػفيية، أو 
 مشكمة بحث يمكف بسيولة تمثيميا عمى شكؿ رسـ تخطيطي أو بياني أو عمى شكؿ جدوؿ.

بالمقارنة بأنيا تعمؿ " عمى تحديد أوجو الشبو والاختلاؼ بيف المعمومات التي المقارنة : يقصد  – 4
ف العمػػؿ عمػػى إيجػػاد الشػػبو والاخػػتلاؼ بػػيف الأشػػياء يسػػاعد  يػػتـ البحػػث والاستقصػػاء عنيػػا واع
 المتعمميف عمى تنظيـ المعمومات الجديدة والمعمومات المخزنة بطريقة يسيؿ استرجاعيا " .

 (93، ص2006)أبو جادو، ونوفؿ، 
وترى الباحثة إف تنظيـ المعمومات في العممية التعميمية تمنح الأجياؿ الفرصة في الاسػتفادة 
مف ىذه المعمومات، وتوظيفيا في حياتيـ العممية، ولكف يتبادر الى الذىف تساؤلات، مػا حػاليـ اليػوـ 

التسػاؤلات تحتػاج الػى م  ىذه المعمومات، كيؼ تجمػ ؟ وكيػؼ تػنظـ؟ وكيػؼ تحمػؿ؟ وليػذا فػإف ىػذه 
إجابػػات مقنعػػة ومبػػررة وتحػػاكي تطمعػػات الأجيػػاؿ والعصػػر الػػذي يعيشػػوف فيػػو وىػػو عصػػر الانفجػػار 
المعرفي والمعموماتي، مما يتحتـ عمينا كتربػوييف أف نقػدـ كػؿ مػا لػدينا مػف تصػورات لمسػاعدة طمبتنػا 

 لمواجية ىذا التطور المذىؿ في جوانب المعرفة.
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تراتيجيات فػي جمػ  المعمومػات تعنػي الشػيء الكثيػر فػي مجػاؿ التعمػيـ، لذلؾ فإف تقػديـ الاسػ
والحاصػػػؿ ىػػػو أف المعمومػػػات قػػػد جمعػػػت لمطالػػػب فػػػي مقػػػرر دراسػػػي فػػػي كػػػؿ مرحمػػػة مػػػف المراحػػػؿ 
الدراسػػية، وليػػذا فػػإف مػػف المفتػػرض أف يػػدرؾ الطالػػب كيػػؼ يسػػتطي  أف يتعامػػؿ مػػ  ىػػذه المعمومػػات، 

ممية تعمميا، ومف ثـ الوصوؿ الى بناء فرضيات عممية تقػوده وأف يعيد تنظيميا بشكؿ يسيؿ عميو ع
 الى بحث قضايا عممية ذات جوانب ميمة في حياتو الحاضرة والمستقبمية.

وقػد شػيد الفكػػر التربػوي العديػد مػػف الاسػتراتيجيات لممقارنػػة والتػي ظيػرت كػػدليؿ عمػى القيمػػة 
 جيات كؿ مف :العممية ليا في الميداف التربوي ومف أشير ىذه الاستراتي

 : (William J. Gordon)استراتيجية 
ب المقارنػػات وليػػاـ جػػوردف حيػػث لاحػػظ أنػػو عنػػدما تظيػػر فكػػرة جديػػدة يػػتـ حيػػث طػػور أسػػمو 

التعبير عنيا مف خلاؿ مقارنتيا بفكرة موجودة في الطبيعة أو الحياة العامة وتعتمد ىػذه الاسػتراتيجية 
عمػػى جعػػؿ القريػػب يبػػدو مألوفػػاً بحيػػث يحػػاوؿ المػػتعمـ فييػػا الػػربط بػػيف فكػػرتيف معنيتػػيف وتحديػػد أوجػػو 

 (193، ص1999يما واستكشاؼ جوانب محددة فييا في أحدىا. )مرعي والحيمة، الشبو بين
 : (Rophael & Kirchner, 1985)استراتيجة 

بػػػيف رافائيػػػؿ وكيرشػػػنر أف المتعممػػػيف يتعممػػػوف ثػػػلاث اسػػػتراتيجيات تنظيميػػػة مػػػف أجػػػؿ القيػػػاـ 
 بالمقارنة وىي :

 استراتيجية الكؿ بالكؿ : وتعني بوصؼ كؿ شيء عمى حد. – 1
 بجزء مف الشيء ا خر. استراتيجية الجزء بالجزء : وتعني مقارنة كؿ جزء مف الشيء – 2
 استراتيجية المزيج : وتعني المزج بيف الجزء والكؿ والعكس. – 3

وبالتالي فإف ىذه الاستراتيجيات قد تسيـ في تحسيف قػدرات المػتعمـ عمػى الفيػـ وعمػى كتابػة 
ممخػػص المقارنػػة عػػف طريػػؽ اسػػتخداـ اسػػئمة مرجعيػػة وتعمػػؿ عمػػى توظيػػؼ مصػػفوفة  يجػػاد التكامػػؿ 

 مات في أكثر مف نص واحد.بيف المعمو 
 تتضمف ىذه الاستراتيجية أرب  خطوات ىي :: (Stahl)استراتيجية 
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 ف.تحديد السمات البارزة التي يجب أف تقار  – 1
 إعادة ترتيبيا بحيث توض  كؿ سمة مقابؿ الأخرى. – 2
 ملاحظة ما إذ كانت السمات متشابية أو مختمفة. – 3
 يقوـ المتعمـ بوض  أوجو الشبو والاختلاؼ بقدر المستطاع. – 4

 (190، ص2004)روبرت وآخروف، 
ىػػػػذا وارتػػػػأت الباحثػػػػة أف تختػػػػار مػػػػف بػػػػيف ىػػػػذه الاسػػػػتراتيجيات الثلاثػػػػة اسػػػػتراتيجية طورىػػػػا 

(Stahl)  عػػف المقارنػػة ، حيػػث رأت مػػف الضػػروري الاىتمػػاـ باسػػتراتيجية تدريسػػية،  1985فػػي سػػنة
مف أجؿ تنظيـ ومعالجة المعمومات، قائمة عمى المقارنػة لكونيػا تحتػوي عمػى معظػـ ميػارات التنظػيـ 

 ات المختمفة مف حيث التمخيص والتصنيؼ والملاحظة والمقارنة.لممعموم
 وتبرز أىمية البحث الحالي مف خلاؿ :

أىمية تدريس المفاىيـ بالنسبة لممتعمـ لأنيا تزيد مف قدرتػو عمػى تػذكر المعمومػات وأبقػاء الػتعمـ  – 1
 ودوامو لمدة طويمة.

المقارنػػػة قػػػد يػػػؤدي الػػػى اسػػػتيعاب الطالػػػب أىميػػػة التػػػدريس عمػػػى وفػػػؽ اسػػػتراتيجية قائمػػػة عمػػػى  – 2
 ميارات التفكير مما قد يمكنو مف الوصوؿ الى أنماط واستنتاجات تعميمية جيدة .

أىمية المرحمة المتوسطة تعد قاعدة يستطي  مف خلاليا المدرس تشكيؿ تفكيػر طلابػو وتػوجيييـ  -3
 لموجية الصحيحة .

ييػػدؼ البحػػث الحػػالي الػػى تعػػرؼ أثػػر اسػػتراتيجية تدريسػػية قائمػػة عمػػى المقارنػػة فػػي  هدددف البحددث :
 اكساب مفاىيـ مادة قواعد المغة العربية عند طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط.

 تحقيؽ ىدؼ البحث وضعت الفرضية الصفرية ا تية:ل فرضية البحث :
( فػي اكسػاب مفػاىيـ قواعػد المغػة العربيػة 0,05لا توجد فروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى ) -

بيف طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا مادة القواعد عمى وفؽ اسػتراتيجية المقارنػة وبػيف طػلاب 
 المادة نفسيا بالطريقة التقميدية.المجموعة الضابطة الذيف درسوا 
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 يقتصر البحث الحالي عمى :حدود البحث : 
طػػػلاب الصػػػؼ الأوؿ المتوسػػػط فػػػي أحػػػدى المػػػدارس المتوسػػػطة أو الثانويػػػة الحكوميػػػة التابعػػػة  – 1

 ة الأولى.لممديرية العامة لتربية بغداد / الرصاف
-2022الجػزء الاوؿ لمعػاـ الدراسػي  -موضػوعات قواعػد المغػة العربيػة فػي كتػاب المغػة العربيػة – 2

2023.. 
 الفصؿ الدراسي الأوؿ. – 3

 تحديد المصطمحات :
( : بأنيا " مجموعة مف ا جػراءات والممارسػات 2003استراتيجية التدريس : عرفيا المقاني والجمؿ )

التي يتبعيا المدرس داخؿ الصؼ لموصوؿ الى مخرجات في ضوء الأىداؼ التػي وضػعيا وتتضػمف 
عمػػى تحقيػػؽ أىػػػدافيا " . مجموعػػة مػػف الأسػػاليب والأنشػػطة والوسػػائؿ وأسػػاليب التقػػويـ التػػي تسػػاعد 

 (34، ص2003)المقاني والجمؿ، 
التعريػػػؼ النظػػػري : مجموعػػػة مػػػف ا جػػػراءات التػػػي يتخػػػذىا المػػػدرس لتييئػػػة الفػػػرص التعميميػػػة أمػػػاـ 

 الطلاب كي يتعمموا في ضوء ا مكانات المتاحة.
لمجموعػػػة التعريػػؼ ا جرائػػػي : مجموعػػػة مػػػف الخطػػػوات المنظمػػػة والمرتبػػة التػػػي تتبعيػػػا الباحثػػػة مػػػ  ا

التجريبيػػػة فػػػي تدريسػػػيا مػػػادة قواعػػػد المغػػػة العربيػػػة بيػػػدؼ الوصػػػوؿ الػػػى تحقيػػػؽ اليػػػدؼ المنشػػػود مػػػف 
 الدراسة الحالية إلا وىو اكساب مفاىيـ قواعد المغة العربية .

( : " تعني تحديد أوجو الشبو والاختلاؼ بيف المعمومات 2004المقارنة : عرفيا : روبرت وآخروف )
الشػػبو يسػػاعد الأفػػراد فػػي تنظػػيـ كػػؿ مػػف المعمومػػات الجديػػدة والمعروفػػة عػػف طريػػؽ وأف إيجػػاد أوجػػو 

 (189، ص2004التوصؿ الى كيفية العلاقات بينيا " . )روبرت وآخروف، 
 (189، ص2004التعريؼ النظري : لقد تبنت الباحثة تعريؼ )روبرت وآخروف، 
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ؼ بػػػيف مفػػػاىيـ قواعػػػد المغػػػة العربيػػػة التعريػػػؼ ا جرائػػػي : ىػػػي عمميػػػة تحميمػػػة لأوجػػػو الشػػػبو والاخػػػتلا
الػواردة فػػي كتػػاب المغػػة العربيػػة الصػػؼ الأوؿ المتوسػػط )عينػػة البحػػث( مػػف أجػػؿ التوصػػؿ الػػى أنمػػاط 

 واستنتاجات محددة بقصد توفير بدائؿ متعددة لحؿ ما أو اتخاذ قرار صحيح.
مـ أف يكتسػػبيا مػػف ( بأنػػو : " كميػػة المتغيػػرات التػػي يمكػػف لممػػتع1998الاكتسػػاب : عرفػػو )قطػػامي، 

، 1998خػػػلاؿ ملاحظاتيػػػا مػػػرة واحػػػدة ويسػػػتعيدىا بالصػػػورة نفسػػػيا التػػػي اكتسػػػب فييػػػا " . )قطػػػامي، 
 (106ص

التعريػػؼ النظػػري : القػػدرة عمػػى تعريػػؼ المفيػػوـ مػػف خػػلاؿ تحديػػد السػػمات الجوىريػػة لػػو وتمييػػزه عػػف 
وتعميمو بالأعتماد عمى إمكانيػة  بقية المفاىيـ مف الأمثمة التي تنتمي إليو والتي تسيؿ عممية تطبيقو

 تحديد أىميتو واستعمالاتو.
التعريؼ ا جرائي : ىو قدرة طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط )عينة البحث( عمى ا جابة عف الفقػرات 
الاختبارية التي تقيس العمميػات الػثلاث لاكتسػاب المفػاىيـ وىػي )التعريػؼ، التمييػز، التطبيػؽ( مقاسػاً 

ف عمييػػا مػػف أجػػابتيـ عػػف فقػػرات الاختبػػار الػػذي أعدتػػو الباحثػػة ويطبػػؽ بعػػد بالػػدرجات التػػي يحصػػمو 
 الانتياء مف تجربة البحث.
" ىي السنة الأولى مف المرحمة المتوسطة المكونػة مػف ثػلاث صػفوؼ ىػي  الصف الأول المتوسط :

 لثالث متوسط وتشمؿ الدراسة فييا عمى مواد أنسانية ومواد عممية " .الأوؿ والثاني وا
 (88، ص1984)جميورية العراؽ، 

 الفصل الثاني
 الدراسات السابقة

 مقدمة:
ُـ اليػو ـ  ثػورة عمميػة ومعرفيػة ىائمػة, دفعػت ا نسػاف لمبحػث عػف حمػوؿ وأفكػار جديػدة       يشيدُ العال

مػػػى مواجيػػػة متطمبػػػات العصػػػر المختمفػػػة, ومواكبػػػة تطوراتػػػو السػػػريعة والمتقدمػػػة, وىػػػذا الأمػػػر قػػػادرة ع
يستمزـ المواكبة المستمرة لما يسػتجد ويسػتحدث  لمتحقيػؽ الأىػداؼ المرغػوب فييػا, ولاسػيما فػي إطػار 
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خػاص، التػدريس بنحػو  التطورات المتلاحقة والمتنوعػة التػي طالػت ميػداف التربيػة بنحػو بعػاـ، ومجػاؿ
أفرزتػػو مػػف اسػػتراتيجيات  ظيػػر الكثيػػر مػػف التربػػوييف الػػذيف رغبػػوا فػػي تجػػاوز التربيػػة التقميديػػة ومػػا

 وأعطتيا معقوليتيا في حينو.  اقتضتيا مجموعة المعطيات والشروط التي رافقتيا وأدت إلييا،
يػػ  مجػػالات وقػػد رأى المنظػػروف التربويػػوف أنػػو بتغيػػر الظػػروؼ السػػابقة, ونتيجػػة التقػػدـ فػػي جم     

استراتيجيات جديدة لمتدريس، تكوف قػادرة عمػى تكػويف  الحياة المختمفة، أصبح لزاماً عمييـ أف يطوروا
جيػػؿ جديػػد لمواجيػػة المسػػتقبؿ، والػػتلاؤـ مػػ  مػػا يسػػتجد مػػف تطػػورات تجػػري بسػػرعة مذىمػػة، فتتطمػػب 

مػات وحػؿ  المشػكلات، والانفتاح، والقدرة عمى تجديد المعػارؼ وتحصػيؿ المعمو  ممف يعايشيا المرونة
الجديػد فػي سمسػمة مػف الاختراعػات وا بػداعات التػي تسػيـ فػي تشػكيؿ ا نسػاف فػي محيطػو،  وابتكار

ورسػػػػػػػػػػمو لمسػػػػػػػػػػتقبمو، بػػػػػػػػػػدلًا مػػػػػػػػػػف مجػػػػػػػػػػرد الخضػػػػػػػػػػوع وا ذعػػػػػػػػػػاف لمظػػػػػػػػػػروؼ الراىنػػػػػػػػػػة والطارئػػػػػػػػػػة . 
 (43,ص2003)زيتوف،
لتلامذة عمييا ىي ومف ثـ  أضحت مف الميمات التي يمكف لممؤسسة التعميمية أف تدرب ا 

كيؼ يتعمموف بمفردىـ, وبمساعدة يسيرة مف المعمـ, ولعؿ العمؿ عمى تبني استراتيجيات حديثة تثير 
, يُعدُّ مف الأىداؼ الأساسية لممعممة الحديثة  التخطيط ذلؾويتطمب  ,التفكير, وتشج  العمؿ الذاتي 

  (87,ص2003,وآخروف دونالد(منتظـ.  بنحو الميارة وبناء الدقيؽ
 مفهوم التعمم النشط: -1
ظير مصطمح التعمـ النشط في السنوات الأخيرة مف القرف العشريف، وزاد الاىتماـ بو بنحو     

واضح م  بدايات القرف الحادي والعشريف كأحد الاتجاىات التربوية النفسية المعاصرة ، ذات  
ىد التأثير الايجابي  الكبير في عممية التعمـ داخؿ الصؼ وخارجو مف جانب طمبة المدارس والمعا

 (21، ص2006والجامعات. )سعادة وآخروف، 
وقد ظيرت تعريفات متعددة لمتعمـ النشط في الأدبيات التربوية المختمفة، وكانت جميعيا تؤكد     

المشاركة النشطة لممتعمـ في عممية التعمـ، بحيث يكوف معالجاً نشطاً لممعمومات، وليس مستقبلًا ليا 
 (48، ص2011.)الشربيني وعفت، 

يعد  التعمـ النشط وسيمة لتثقيؼ الطمبة، تسمح ليـ بالمشاركة في الصؼ ،بحيث يتجاوزوف و    
، ليأخذ الطالب بعض التوجيو والمبادرة خلاؿ تطبيؽ الأنشطة في الغرفة  دورىـ في الاستماع السمبي 
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مف الصفية ،وىو ذلؾ التعمـ الذي يقمؿ مف دور المعمـ في المحاضرة، ويوجد الطلاب في اتجاىات 
 (Lorenzo, 2001, p35شأنيا أف تسمح ليـ بالاكتشاؼ)

 غاية التعمم النشط وأهدافه: -2
اف غاية التعمـ النشط ىي مساعدة المتعمـ في اكتساب مجموعة مف المعارؼ والميارات      

والاتجاىات وتطوير مجموعة مف استراتيجيات التعمـ التي تمكنو مف حؿ مشكلاتو الحياتية وتحمؿ 
ة تعممو والتعمـ باستقلالية مدى الحياة، وكذلؾ مساعدتو في الانطلاؽ في التعمـ إلى خارج مسؤولي

حدود المدرسة التقميدية للاستفادة مف الحياة كمسرح لمتعمـ ، وييدؼ التعمـ النشط إلى مجموعة مف 
 الأىداؼ ىي:

مف تطبيقيا في  اكساب المتعمميف ميارات التفكير العميا وميارات حؿ المشكلات وتمكينيـ -1
 التعمـ وفي الحياة.

 زيادة قدرة المتعمميف عمى فيـ المعرفة وبناء معنى ليا واستقباليا. -2
تطوير اتجاىات ايجابية لدى المتعمميف نحو التعمـ وتشجيعيـ عمى استكشاؼ اتجاىاتيـ  -3

 وقيميـ.
 تطوير دافعية داخمية لدى المتعمميف لحفزىـ عمى التعمـ. -4
لمتعمميف عمى المشاركة في وض  أىداؼ تعمميـ والسعي نحو تحقيقيا والمشاركة في تشجي  ا -5

 تحمؿ مسؤولية تعمميـ.
 تشجي  المتعمميف عمى اكتساب ميارات التفاعؿ والتواصؿ والتعاوف م  ا خريف. -6
 تمكيف المتعمميف مف العمؿ بشكؿ أبداعي. -7
عممية مرتبطة بمشكلات حقيقية في  تسييؿ التعمـ مف خلاؿ مرور المتعمميف بخبرات -8

 (24، ص 2010حياتيـ.)عواد ومجدي،
 فمسفة التعمم النشط والحاجة اليه: -3

اف التعمـ النشط يستمد فمسفتو مف المتغيرات العالمية والعممية المعاصرة فيو يعد تمبية ليذه     
ؤرة الاىتماـ مف المدرس إلى المتغيرات بإعادة النظر في أدوار المعمـ والمتعمـ والتي نادت بنقؿ ب
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المتعمـ وجعؿ المتعمـ ىو محور العممية التعميمية ،اف فمسفة التعمـ النشط تؤكد عمى اف التعمـ لابد 
 واف :
 يرتبط بحياة المتعمـ وواقعو واحتياجاتو واىتماماتو. -1
 يحدث التعمـ مف خلاؿ تفاعؿ المتعمـ وتواصمو م  اقرأنو وأفراد مجتمعو. -2
 ينطمؽ مف استعدادات المتعمـ وقدراتو. -3
 يض  المتعمـ حقاً في مركز العممية التعميمية. -4
 يحدث في جمي  الأماكف التي ينشط فييا المتعمـ )المدرسة، البيت، العمؿ، المكتبة( -5
 (234، ص 2011يضمف المبادرات الذاتية مف المتعمـ.)عمي، -6

تيجة عوامؿ عدة ،لعؿ أبرزىا حالو الحيرة والارتباؾ التي وقد ظيرت الحاجة إلى التعمـ النشط ن    
يشكو منيا المتعمموف بعد كؿ موقؼ تعميمي والتي يمكف اف تفسر بأنيا نتيجة عدـ اندماج 
المعمومات الجديدة بصورة حقيقية في عقوليـ بعد كؿ نشاط تعميمي تقميدي ويمكف أف توصؼ 

 أنشطة المتعمـ في الطرؽ التقميدية با تي:
 يفضؿ المتعمـ حفظ جزء كبير مما يتعممو. -1
 يصعب عمى المتعمـ تذكر الأشياء إلا إذا ذكرت وفؽ ترتيب دورىا في الكتاب. -2
 تختمط عمى المتعمـ الاستنتاجات بالحجج والأمثمة والتعاريؼ. -3
 غالباً ما يعتقد المتعمـ اف ما يتعممو خاص بالمعمـ وليس لو صمة بالحياة. -4
المتعمـ الموضوعات التي تحتوي حقائؽ كثيرة عف الموضوعات النظرية  التي تتطمب يفضؿ  -5

 ( 152، ص 2009تفكيراً عميقاً.)قدورة،
في التعمـ النشط تندمج فيو المعمومة الجديدة اندماجاً حقيقياً في عقؿ المتعمـ مما يكسبو الثقة    

 الاتي:بالذات ويمكف اف توصؼ أنشطة المتعمـ في التعمـ النشط ب
 يحرص المتعمـ عادة عمى فيـ المعنى ا جمالي لمموضوع ولايتوه في الجزئيات. -1
 يخصص المتعمـ وقتاً كافياً لمتفكير بأىمية ما يتعممو. -2
 يحاوؿ المتعمـ ربط الأفكار الجديدة بمواقؼ الحياة التي يمكف أف تنطبؽ عمييا. -3
 بالموضوعات السابقة ذات العلاقة.يربط المتعمـ كؿ موضوع جديد يدرسو  -4
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يحاوؿ المتعمـ الربط بيف الأفكار في مادة معينة م  الأفكار الأخرى المقابمة في المواد الأخرى.  -5
 (38، ص 2008)بدير، 

 مبادئ التعمم النشط : -4
تشج  الممارسات التدريسية السميمة عمى زيادة التواصؿ الحقيقي بيف المدرس والمتعمـ حيث  -1
تمثؿ التواصؿ المستمر بينيما داخؿ غرفة الصؼ وخارجيا ،وىذا مف العوامؿ التي تثير الدافعية ي

 وتعمؿ عمى زيادة نسبة المشاركة النشطة.
تشج  الممارسات  التدريسية السميمة عمى التعاوف والتفاعؿ بيف المتعمميف إذ يتـ تعزيز التعمـ  -2

 جماعي وليس عمى ىيئة عمؿ منفرد.النشط ودعمو عندما يتـ عمى شكؿ جيد فريؽ 
 تشج  الممارسات التدريسية السميمة عمى التعمـ النشط . -3

ويتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ الحديث عما تعمموه والكتابة فيو بشكؿ جيد وربط كؿ ذلؾ بخبراتيـ     
 السابقة وتطبقو في حياتيـ اليومية بحيث  يجعموف  ما تعمموه جزءاً لا يتجزأ مف أنفسيـ.

 تعمؿ الممارسات التدريسية السميمة عمى تقديـ تغذية راجعة فورية : -4
حيث اف معرفة المتعمميف بما يعرفونو يساعدىـ عمى فيـ طبيعة معارفيـ وتقييميا فالمتعمموف    

بحاجة إلى أف يتأمموا فيما تعمموه وما يجب اف يتعمموه وىذا يؤدي إلى التركيز الشديد في موضوع 
 التعمـ.

 عمـ النشط ىو الذي يض  توقعات عالية:الت --5
وقد تبيف أنو مف الميـ وض  توقعات عالية الأداء المتعمميف لاف ذلؾ يساعد المتعمميف عمى 

 ( 38-37، ص 2008محاولة تحقيقيا.)بدير،
الممارسات التدريسية النشطة التي توفر وقتاً كافياً لمتعمـ : تعمـ كيفية استغلاؿ الوقت جيداً مف  -6
ب المتعمميف يمثؿ ضرورة حيوية ليـ ولمدرسييـ ايضاً حيث يحتاج المتعمميف إلى المساعدة في جان

التعمـ الفعاؿ لاستغلاؿ الوقت مف جية وتوزيعو عمى الموضوعات والمواد الأنشطة الدراسية مف 
 جية أخرى.

ـ المتنوعة حيث تعمؿ الممارسات التدريسية السميمة عمى تقدير المواىب المختمفة وطرائؽ التعم -7
توجد طرائؽ عديدة لمتعمـ فالناس يطرحوف مواىب متنوعة وأنماط مختمفة مف التعمـ فالطمبة 
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الموىوبوف يجب اف تتاح ليـ فرصة لكي يظيروا مواىبيـ المتنوعة  واف يتعمموا بطرائؽ ملائمة مف 
 (48ص  ،2006اجؿ تعزيز ىذه المواىب وعلاج موطف الضعؼ لدييـ فييا.)سعادة وآخروف،

 أسس التعمم النشط: -5
التعمـ النشط كمفيوـ يعد ضد الفكرة السمبية التي تجعؿ المدرس محور العممية التعميمية وتجعؿ    

المتعمـ مجرد مشاىد فالتعمـ النشط يشج  المشاركة النشطة لممتعمـ وىناؾ مجموعة مف الأسس 
 لمتعمـ النشط والتي تتمثؿ في:

 اختيار نظاـ العمؿ وقواعده.أشراؾ المتعمميف في  -1
 أشراؾ المتعمميف في تحديد أىدافيـ التعميمية. -2
 أشراؾ المتعمميف في تقويـ أنفسيـ وزملائيـ. -3
 السماح لممتعمميف بطرح الأسئمة لممعمـ او لبعضيـ البعض. -4
 كثرة مصادر التعمـ وتنوعيا. -5
 إتاحة التواصؿ في جمي  الاتجاىات. -6
 موس المتعمميف وحرية حركتيـ.التنوع في ج -7
 السماح لكؿ متعمـ أف يتعمـ حسب سرعتو . -8
 السماح لممتعمـ با دارة الذاتية. -9
 إشاعة جو مف الطمأنينة والمرح أثناء التعمـ.-10
 (236، ص 2011أتباع طرائؽ التدريس المتمركزة حوؿ المتعمـ. )عمي، -11
 عناصر التعمم النشط: -6

 ط إلى عناصر أساسية ىي:يستند التعمـ النش
العمؿ المباشر بالأشياء: يعتمد التعمـ النشط عند المتعمميف عمى استخداميـ الأشياء المختمفة  -1

 وتعامميـ معيا مستخدميف في ذلؾ أجساميـ وحواسيـ.
التأمؿ بالممارسات: أف العمؿ والممارسة وحدىا لا يكفياف لكي يفيـ المتعمـ العالـ مف حولو ،  -2

 بد مف دمج النشاط الجسمي في التفاعؿ م  الأشياء وم  النشاط العقمي.بؿ لا
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الدافعية الداخمية يستمد المتعمـ النشط دافعيتو لمتعمـ مف داخمو حيث تقوده اىتماماتو الشخصية  -3
 وتساؤلاتو وحاجاتو إلى الاستكشاؼ والتجريب وبناء معرفة جديدة.

مشكلات حياتية حقيقية غير متوقعة فاف ربطيا بما  حؿ المشكلات: عندما يواجو المتعمموف -4
 (18، ص  2002جبراف ،يعرفونو سابقاً عف العالـ يثير لدييـ ويساعدىـ في حميا.)

 ( أف التعمـ النشط ينشأ مف أمريف:Mckinney,2010وقد أوضح ماكني)
 اف التعمـ بطبيعتو يعتبر محاولة نشطة يقوـ بيا المتعمـ. -1
 (Mckinney,2010,p:1ختمفيف يتعمموف بطرؽ مختمفة. )اف الأشخاص الم -2

 ( اف ىناؾ عناصر أخرى يعتمد عمييا التعمـ النشط ىي:2006وذكر سعادة )
 التفكير والتأمؿ -4الكتابة    -3القراءة    -2الكلاـ وا صغاء   -1

مور وتتطمب ىذه العناصر الأربعة أنشطة معرفية مختمفة ،تسمح لممتعمميف بتوضيح بعض الأ
، ص 2006وطرح الأسئمة عمييا واكتشاؼ المعرفة الجديدة المناسبة ودعميا. )سعادة وآخروف،

56) 
 خصائص التعمم النشط: -7

 ( خصائص يتصؼ بيا التعمـ النشط وكالاتي:2011حدد )عمي 
 المتعمموف يشتركوف بصورة فعالة تتعدى كونيـ متمقيف سمبييف. -1
يصاليا لممتعمميف في حيف يزداد التركيز عمى تطوير ىناؾ تركيز أقؿ عمى نقؿ  -2 المعمومات واع

 ميارات المتعمميف الأساسية والمتقدمة وتنميتيا.
 تشجي  المتعمميف عمى استخداـ مصادر رئيسية وأولية متعددة. -3
تفعيؿ دور المتعمميف في ميارات واستراتيجيات التفكير العميا مثؿ التحميؿ والتركيب والتقييـ  -4

 وحؿ المشكلات.
يعمؿ التعمـ النشط عمى خمؽ جو تعميمي فعاؿ ومناسب داخؿ الصؼ ويتيح لو العديد مف  -5

 الوسائؿ والأساليب التي يستخدميا في عمميتي التعميـ والتعمـ.
يجب أف يكوف التقييـ أصيلًا ومرتبطاً بالتعميـ، ومف الضروري توظيؼ التقييـ الذاتي  -6

 (236ص ، 2011لممتعمميف.)عمي،
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 معوقات التعمم النشط وطرق التغمب عميها: -8
أف لمتعمـ النشط معوقات تتمحور حوؿ عدة أمور منيا عدـ فيـ المدرس لطبيعة عممو وأدواره     

،عدـ الارتياح والقمؽ الناتج عف التغير المطموب، وقمة الحوافز المطموبة لمتغيير . ويمكف تمخيص 
 تمؾ العوائؽ في النقاط ا تية:

 الخوؼ مف تجريب الجديد. -1
 قصر وقت الدرس وكثرة الحصص الدراسية لممعمـ.  -2
 طوؿ الوقت الذي يتطمبو التخطيط والتحضير. -3
 زيادة أعداد المتعمميف في الصفوؼ الدراسية. -4
 قمة الأجيزة والأدوات المساعدة لعممية التعمـ. -5
 استخداميـ ميارات التفكير العميا.الخوؼ مف عدـ مشاركة المتعمميف وعدـ  -6
 الخوؼ مف الغموض داخؿ الصفوؼ الدراسية. -7
 عدـ ملائمة البيئة الصفية لاستخداـ بعض استراتيجيات التعمـ النشط . -8
 قمة ميارات المعمميف في أدارة المناقشات. -9
 ( 241، ص 2011الخوؼ مف نقد ا خريف لكسر المألوؼ في التعميـ.)عمي، -10
 ويمكف التغمب عمى معوقات التعمـ النشط مف خلاؿ:     
استعماؿ  -التقميؿ مف الوقت الذي يحتاجو استعماؿ استراتيجيات التعمـ النشط عف طريؽ:   أ -1

استعماؿ طرؽ ووسائؿ -ىذه الاستراتيجيات بشكؿ منظـ ، ليتعود عمييا كؿ مف المعمـ والمتعمـ. ب
موف قد تعمموا المحتوى مثؿ القراءات الخارجية والأنشطة أخرى خارج الصؼ لمتأكد مف أف المتعم

 اللاصفية.
عندما يكوف سبب المشكمة ازدحاـ الصفوؼ بأعداد كبيرة مف المتعمميف ،يستطي  المعمـ تقسيـ  -2

الصؼ إلى مجموعات صفية وتكميفيا بميمات محددة تقوـ بتنفيذ بعضيا داخؿ الصؼ وبعضيا 
 احة أو البيت.خارج الصؼ في المكتبة أو الس

ولمتغمب عمى مشكمة نقص المواد والأجيزة اللازمة لدعـ التعمـ النشط ،يمكف لممعمـ استعماؿ  -3
استراتيجيات أخرى والتي لا تحتاج إلى مواد أو أجيزة مثؿ أساليب المناقشة ولعب الأدوار والعصؼ 
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مـ وغيرىا ويمكف تنفيذىا بأبسط الذىني ودراسة الحالة وتكمـ واكتب والمجموعات الثنائية وخلايا التع
 ا مكانيات.

دراكيـ لمنتائج ا يجابية التي تنعكس عمى تعمميـ مف خلاؿ التفاعؿ  -4 إف أحساس المتعمميف واع
والمشاركة داخؿ الصؼ ،با ضافة إلى تشجيعيـ والاحتفاؿ بنجاحيـ وتوفير المناخ الملائـ والداعـ 

، ص 2006يب التعمـ النشط والانحياز إليو. )سعادة،ليـ يساعدىـ بمرور الوقت عمى تقبؿ أسال
409) 

 دور المعمم والمتعمم في التعمم النشط: -9
إذا كاف دور المعمـ ىو تعميـ التفكير لممتعمميف فإف دوره في إكسابيـ المعارؼ والحقائؽ     

مضموف او والمفاىيـ لا يقؿ أىمية ولا يمكف اف نتصور درساً واحداً مف مياديف المعرفة بدوف 
محتوى معرفي يتمثؿ في معمومات تيدؼ إلى إيصاليا لممتعمميف ويوجد اىتماـ كبير وتطور مستمر 

 في تدريس المعرفة يشيده عصر العمـ. 
لقد اىتـ التعمـ النشط بالمعمـ وجعؿ لو أدواراً  بارزة يؤدييا مف اجؿ الحصوؿ عمى نتائج ايجابية     

ـ النشط وتنوعت أدواره في ضوء العديد مف التطورات العممية فقد تعددت مياـ المعمـ في التعم
والتكنولوجية مف جية وفي ضوء نتائج الكثير مف البحوث والدراسات التربوية والنفسية التي دارت 
حوؿ المعمـ والمتعمـ وعمميتي التعميـ والتعمـ مف جية أخرى، ومف تمؾ الأدوار الميمة لممعمـ في 

 التعمـ النشط:
يجاد توازف بيف الأنشطة التعميمية الفردية والجماعية. يشج  -1  المتعمميف ويساعدىـ عمى التعمـ واع
يركز عمى القضايا الخاصة بأخلاقيات التعمـ والتعميـ ويحافظ عمى استمرار الدافعية في عممية  -2

 التعمـ.
وطرح تمرينات يساعد المتعمميف في عممية التعمـ مف خلاؿ إشراكيـ في ا جابة عف تساؤلات  -3

 (233، ص 2008عمييـ. )بدير، 
 إشراؾ المتعمميف في الأنشطة الصفية واللاصفية. -4
 يساعد المتعمميف عمى بناء المعرفة. -5
 يعمؿ عمى إثارة المتعمميف ويصغي ألييـ ويناقشيـ في الأفكار وا راء   -6
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 يساعدىـ عمى اكتشاؼ المعارؼ والمعمومات بأنفسيـ. -7
 التكامؿ بيف المواد الدراسية.مراعاة  -8
إكساب المتعمميف الميارات المختمفة مف اجؿ اعدادىـ لمحياة العممية ومنيا الميارات العقمية  -9

 والاجتماعية والأكاديمية .
يعتمد عمى الميارات العقمية التي تدعـ قدرة المتعمـ عمى التفكير العممي السميـ ومنيا: ميارة  -10

وميارة التصنيؼ ، ميارة القياس, ميارة الاتصاؿ ، ميارة جم  البيانات ، ميارة  الملاحظة الدقيقة ،
 الاستنتاج، واستخداـ علاقات الزماف والمكاف.

دور المعمـ النشط في أثراء بيئة التعمـ ،يقوـ المعمـ بدورة في الشرح ويقوـ المتعمميف بدورىـ  -10
 متلاميذ لكي يتفاعموا ويمارسوا ويبتكروا أو يكتشفوا.في الاستماع والاتصاؿ وىذه البيئة تتيح الفرص ل

تشكيؿ بيئة ثرية ويتـ مف خلاؿ علاقة تعاونية قائمة عمى الود والاحتراـ المتبادؿ بيف المعمـ  -11
 والمتعمـ وتعمـ جماعي وتعمـ استقلالي أكثر.

 مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف. -12
ميوؿ والاىتمامات لدى المتعمميف، لما لمقيـ والاتجاىات الايجابية تنمية القيـ والاتجاىات وال -13

 (235-234، ص 2008أىمية كبيرة في حياة الفرد والمجتم  )بدير،
 يييئ المتعمميف نحو المستقبؿ وترغيبيـ في العمـ والتعميـ. -14
 النشط. يطور المنيج الدراسي والانتقاؿ بالمتعمميف مف التعمـ التقميدي إلى التعمـ  -15
 يختار الاستراتيجيات  وأساليب التدريس الملائمة لمتعمـ النشط . -16
يوفر المصادر المادية والبشرية التي تساعد عمى التعمـ النشط بما في ذلؾ توفير الوقت -17

 والمكاف الملائميف لتسييمو .
تعميمية والذي يقوـ عمى ويؤكد التعمـ النشط عمى الدور الايجابي لممتعمـ بوصفو محور العممية ال    

مشاركة المتعمـ والمعمـ في عممية التعمـ واف يكوف تعمـ الموقؼ التعميمي  قائماً بيف الطرفيف بشكؿ 
مشترؾ وىذا يقود إلى اكتساب المتعمـ لممعارؼ والمعمومات والميارات بشكؿ نشط وفعاؿ إضافة إلى 

 عمـ في التعمـ النشط:بقائيا لمدة طويمة في ذاكرة المتعمـ، ومف أدوار المت
 الرغبة الحقيقية لممشاركة في الخبرات التعميمية غير الرسمية. -1
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 تبادؿ الأفكار وا راء م  ا خريف. -2
الالتزاـ ببذؿ الجيد المطموب لمبحث عف مصادر المعرفة ويصؿ إلييا ويتواصؿ معيا بفاعمية  -3

 وكفاءة.
 لتي تواجيو.يمارس التفكير والتحميؿ في حؿ المشكلات ا -4
 يشارؾ ويناقش ويطرح الأسئمة الذكية الناقدة المرتبطة بموضوع الدرس. -5
 يفيـ بأف نموه وتطوره يبدأ مف ذاتو اولًا. -6
 يثؽ بقدراتو في التعامؿ بنجاح م  البيئة التعميمية التعممية المحيطة . -7
 (124-122ص ، 2006يتقبؿ لمنصائح والاقتراحات مف المعمميف.)سعادة واخروف، -8

 مفهوم قواعد المغة العربية :
تيتـ قواعد المغة العربية بدراسة العلاقات بيف الكممات في الجمؿ, فضلًا عف العناية بأحواؿ     

ا عراب, ويمتد مفيوـ قواعد المغة العربية إلى التركيب, فيي تبحث فييا وما يرتبط بيا مف خواص, 
المبادئ والتعميمات التي تصؼ الجمؿ والكممات وعمميا في  فقواعد المغة العربية تعمؿ عمى تقنيف

 (5,ص2009حالة الاستعماؿ، وتعمؿ عمى ضبط أواخر الكممات. )عبادة ,
أم ا المفيوـ الحديث لعمـ قواعد المغة العربية فيو العمـ الذي يبحث في التركيب وما يرتبط بيا       

ات في الجممة, وبيف الجمؿ في السياؽ . )زاير مف خواص كما أنَّوُ يتناوؿ العلاقات بيف الكمم
 ( 103, ص2015وسماء,
ووظيفة القواعد ىي وسيمة لضبط الكلاـ, وصحة النطؽ والكتابة وليست غاية مقصودة لذاتيا,     

وقواعد المغة العربية الأساسية تعني استعماؿ المغة استعمالًا صحيحاً  سواء أ كاف في الحديث, أـ 
 ـ ذكره فأن وُ لا يتعمميا كغاية في ذاتيا, بؿ ىي وسيمة لعصمة  في القراءة, أـ في الكتابة, وكما ت

المساف مف الوقوع في الزلؿ, والقمـ مف الوقوع في الخطأ عند الكتابة, أفَّ قواعد المغة العربية تربي 
لدى التلامذة مجموعة مف الاتجاىات والقيـ المرغوبة ومجموعة مف الميارات التفكيرية مثؿ الدقة 

 (264,ص2005نتاج . )رسلاف ,والحصر وقوة الملاحظة والموازنة والتحميؿ والتركيب والاست
 نشأة قواعد المغة العربية :
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ظيرت قواعد المغة العربية كعم ـ مستقؿ  في وقت مف اوقات ظيور المحف في المغة, إلا أنَّوُ سبؽ     
عموـ المغة جميعيا, فبعد إفَّ بمغت مرحمة النضج النيائي  مف حيث ا شكاؿ وطرائؽ التعبير, وعمت 

, واختمطوا بيذه الاقواـ بالمصاىرة كممة العرب با سلا ـ, وانتشرت رأيتيـ في بلاد فارس والروـ
والمعاممة والتجارة, والتعميـ, دخؿ المحف إلى لسانيـ العربيَّ المبيف، فخفضوا المرفوع, ورفعوا 
المنصوب, وما إلى ذلؾ مف كثرة المحف الشني  حتى كاد المنطؽ العربي يتلاشى, م ما دعا ا ماـ 

عميو  –أبي طالب )عميو السلاـ( إلى تثبيت أصوؿ قواعد المغة العربية, ويعد ا ماـ عمي  عمي بف
, إذ أعطى لأبي الأسود الدؤلي شيئا مف أصوؿ قواعد  -السلاـ  المؤسس الأوؿ في النحو العربي 

 )انح ىذا النحو( فسميت قواعد المغة العربية اوؿ الامر نحوا.المغة العربية ثـ قاؿ لو :
وكاف أوؿ مف انشغؿ في ىذا العمـ بعد ا ماـ عمي )عميو السلاـ( أبا الأسود الدؤلي) ت سنة      
ىػ(، وتبعو كثيػروف أمثػاؿ يونس بف حبيػب الضبي، والخميػؿ بف احمد الفراىيدي، وسيبويػو وقد  69

لخالي مف أستند ىؤلاء النحاة في وض  النحو والقواعد إلى القرآف الكريـ وكلاـ العرب الفصيح ا
 (43, ص2008. )المختار, العجمة وعمى الرواة

 أسس اختيار موضوعات قواعد المغة العربية
إفَّ اختيار موضوعات قواعد المغة العربية في مدارسنا غالباً ما يعتمد أساساً عمى أراء الخبراء      

لخبرة الشخصية والمتخصصيف في المادة, ولا يتـ عمى أساس عممي  موضوعي  دقيؽ, فالأساس ىو ا
والنظرة الذاتية لأعضاء لجاف وض  المناىج, ومف ثـ مصير ىذه الموضوعات غالباً ما يكوف 
التبديؿ والتغيير, وذلؾ تبعاً لتغيير أعضاء المجاف المتخصصة باختيار موضوعات قواعد المغة 

, ىو النظر العربية, وكأننا في ىذه الحالة ننسى المسممات الأساسية في بناء أي منيج تعميم ي 
ىماؿ  بالحُسباف إلى المتعمـ ومطالبو وحاجاتو وميولو, والى البيئة وما فييا مف أنماط لغوية شائعة, واع
أساسيات المادة التي ينبغي في ضوئيا يتـ اختيار الموضوعات المقرر دراستيا, فعند اختيار 

 أسس منيا :موضوعات قواعد المغة العربية التي يجب تعمميا ينبغي أف نراعى عدة 
 أساسيات مادة قواعد المغة العربية مف وجية نظر الخبراء والمخصصيف . -
 المطالب المغوية لمدارسيف . -
 متطمبات المجتم  والعصر الذي نعيشو . -
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 الاتجاىات الحديثة في تدريس قواعد المغة العربية. -
التي ينبغي تدريسيا  وفي ضوء ما سبؽ مف أسس, يتـ اختيار موضوعات قواعد المغة العربية

 (13,ص2008بحسب كؿَّ مرحمة تعميمية . )الياشمي  ,
 قواعد المغة العربية والمهارات المغوية

ترتبط قواعد المغة العربية ارتباطاً وثيقاً بميارات المغة, فالاستماع يُعدُّ أوؿ ميارة يكتسبيا الفرد      
والتراكيب والمستعممة, وتحقيؽ ميارات  مف المفردات المنطوقة, وتعمـ أشكاؿ الجمؿ وأنماطو,

الاستماع لدى المتعمـ, وتأتي ميارة التعبير الشفيي بعد الاستماع, إذ يعد  الكلاـ ميارة التعبير 
الرئيسة لمفرد, ولا يمكف أف يحدث الاتصاؿ السميـ لا بالمغة السميمة الخالية مف الأخطاء ا عرابية 

يؤثر في نقؿ المعنى المقصود, بؿ يقمبو رأسا عمى عقب, والمحف في ضبط الكممات؛ لأف الخطأ 
والقراءة ىي الميارة الثالثة مف ميارات المغة, ومف شروطيا الميمة: أخراج الحروؼ مف مخارجيا 

, 2008الصحيحة, وضبط الكممات ضبطا سميما ليتسنى لمقارئ فيـ المعنى المقصود )الياشمي, 
ؼ قواعد المغة العربية الميمة تدريب التلامذة عمى ضبط (, وقد بيف )السميطي( أف  مف أىدا35ص

الأداء المغوي لغتيـ )نطقاً كتابةً وقراءةً( ولاسيما قراءة النصوص ىي إثراء لمحصيمة المغوية لدى 
 (27,ص2002التلامذة مما يكتسبوف مف مفردات  وتراكيب, وأنماط . )السميطي,

درة عمى اكتشاؼ الخطأ في المقروء أو المكتوب أو وتمد قواعد المغة العربية التلامذة بالق    
المسموع, وليا علاقة متينة وجمية بميارة الكتابة, وقد أشار )الحموز( إلى أف الاىتماـ بتعميـ ا ملاء 
بدأ منذ المحظة الأولى التي بدأ فييا عمماء النحو والصرؼ بوض  القواعد, ويؤكد أف رسـ الحروؼ 

المعرفة بقواعد قواعد المغة العربية, والدليؿ عمى كتابة اليمزة المتوسطة  في كثير مف الأحواؿ تحدده
تؤكد العلاقة الكبيرة التي يحددىا موق  الكممة مف ا عراب. كما جاءت في احدى الدراسات التي 

بيف قواعد المغة العربية والكتابة, فقد حاولت الدراسة ا جابة عف سؤاليف أحدىما: ما الصمة بيف 
التلامذة قواعد المغة والدقة في كتاباتيـ؟ وقد أسفرت الدراسة عف أف كتابات التلامذة ضعيفة معرفة 

بسبب وجود أخطاء نحوية ولغوية فييا. ويتضح مف ذلؾ علاقة قواعد المغة العربية العربي بميارات 
ى ليـ عف قواعد المغة التي تعد ممارسات لقواعد المغة, فالمستم , والمتكمـ, والقارئ, والكاتب, لا غن
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حتى عممية الفيـ وا فياـ والاتصاؿ والتواصؿ عف طريقيا م  ا خريف بشكؿ  سميـ وصحيح  
 (35,ص 2004. )الحموز ,وفعاؿ

     اتجاهات بناءة في تدريس قواعد المغة العربية:
ينبغي أف يكوف تعميـ القواعد مرتبطا بالتعميـ الوظيفي، بمعنى أف يتعامؿ التلاميذ م  الأبنية  -1

المغوية الصحيحة بالاستماع والحديث والقراءة والكتابة، فميس اليدؼ أف يحفظ التلامذة قواعد المغة 
نما الذي ينبغي أف نتجو إليو ىو أف يوظؼ قواعد المغة العربية في   أساليبو المغوية. العربية, واع

ينبغي ألا نفصؿ بيف مصطمحات قواعد المغة العربية وبيف الأساليب العميا في مجاؿ التطبيؽ، -2
فالتمميذ في حاجة إلى أف يتعرؼ معاف سامية ، أو أحداث تاريخية ، أو خبرات في نواحي الحياة، 

 في إطار لغوى  مشرؽ . 
لغات العالـ ليا قواعدىا وأحكاميا، وأصوليا، وليست  ينبغي ألا  ننزعج مف صعوبة القواعد، فكؿُّ  -3

العربية بدعا فيما تشتمؿ عميو مف قواعد، ولكف ما ينبغي أف نُعنى بو أف نحسف اختيار مباحث 
قواعد المغة العربية الملائمة لمستوى نمو الدارسيف،  ومطالبيـ المغوية, وأفْ ننشئ الدواف  لدييـ ثـ 

ظيؼ المغة، في مواقؼ حية, عمى أف يشعر التلامذة بقيمة المغة، وتصويب نستثمرىا بعد ذلؾ في تو 
 أخطاء النطؽ في القراءة والنصوص وا ملاء . 

 عمى معمـ المغة العربية أف يض  بالحسباف دائماً أفَّ القواعد وسيمة وليست غاية. -4
ربية موضوعات وظيفية ينبغي أف تكوف الموضوعات التي تقدـ إلى التلامذة في قواعد المغة الع-5

تمبى حاجاتيـ المغوية، وتسيؿ ليـ عمميات التفاعؿ الاجتماعي بحيث يقرأوف قراءةً سميمةً, ويكتبوف 
 كتابةً سميمةً . 

توظيؼ القواعد في حؿَّ المشكلات، ويُعدُّ ىذا الأسموب مف الأساليب والاستراتيجيات والاتجاىات -6
أساس النشاط المغوي  الذي يقوـ بو المعمـ والمتعمـ عمى  الحديثة في تدريس القواعد، ويقوـ عمى

 السواء في مجابية مشكمة مف المشكلات التي تعترض التلامذة . 
 (202, ص2007صوغ الأىداؼ المرسومة لقواعد المغة العربية صوغاً سموكياً. )ابو الضبعات, -7

 الفصل الثالث
جراءاته  منهجية البحث وا 
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 يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً  جراءات البحث والمتمثمة بػ :
 اعتمدت الباحثة المنيج التجريبي لأنو المناسب لتحقيؽ ىدؼ البحث الحالي . أولًا : منهج البحث :

 ثانياً : إجراءات البحث :
 اختيار التصميم التجريبي : – 1

صد بو المفيوـ الذي يرشد الباحث الى الأسس التجريبية التي تحدد معالـ التجربػة وكممػا ويق
كاف أختباره يقوـ عمى أساس أىداؼ الدراسة ومتغيراتيا والظروؼ التي سينفذ في ظميا كانت النتائج 

، 2001التي سيحصؿ عمييا مف خلاؿ تحميؿ البيانات أكثر دقة وأكثػر صػدقاً وموضػوعية )رؤوؼ، 
(. وقد اختارت الباحثة التصػميـ ذا المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة ذات الاختبػار البعػدي 179ص

 لاكساب قواعد المغة العربية وىو مف التصاميـ ذات الضبط الجزئي والشكؿ الاتي يوضح ذلؾ.
 نوع الاختبار المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

 التجريبية
استراتيجية تدريسية 
 قائمة عمى المقارنة

اكساب مفاىيـ قواعد 
 المغة العربية

 الاختبار البعدي
 - الضابطة

 التصميم التجريبي لمبحث
 مجتمع البحث وعينته : – 2

الصػػػؼ الأوؿ المتوسػػػط التػػػاب  لممديريػػػة العامػػػة  يتكػػػوف مجتمػػػ  البحػػػث الحػػػالي مػػػف طػػػلاب
( بعػػد أف أختيػػرت عشػػوائياً مػػف بػػيف سػػت 2023 – 2022التربيػػة الرصػػافة الأولػػى لمعػػاـ الدراسػػي )

مديريات في محافظة بغداد وبالاختيار العشوائي أيضاً أصبحت متوسطة بردى لمبنػيف / حػي القػاىرة 
يػػة تابعػػة لممديريػػة العامػػة لتربيػػة بغػػداد/ الرصػػافة ( مدرسػػة متوسػػطة وثانو 58عينػػة لمبحػػث مػػف بػػيف )

 الأولى.
وبعػػػدىا زارت الباحثػػػة المدرسػػػة المعنيػػػة ووجػػػدت تعاونػػػاً مػػػف أدارتيػػػا وتضػػػـ المدرسػػػة خمػػػس 
شػػػػػعب لمصػػػػػؼ الأوؿ المتوسػػػػػط، وبطريقػػػػػة السػػػػػحب العشػػػػػوائي البسػػػػػيط أصػػػػػبحت شػػػػػعبة )ج( تمثػػػػػؿ 
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ة قائمػػة عمػػى المقارنػػة، وشػػعبة )ىػػػ( تمثػػؿ المجموعػػة التجريبيػػة تػػدرس عمػػى وفػػؽ اسػػتراتيجية تدريسػػي
( طالبػػا فػػي 35( طالبػػاً بواقػػ  )69المجموعػػة الضػػابطة تػػدرس بالطريقػػة التقميديػػة بمػػغ عػػدد طلابيػػا )

مف المجموعتيف  ()( طالباً في شعبة )ىػ( وبعد استبعاد الطلاب الراسبوف أحصائياً 34شعبة )ج( و)
( طالبا في حيف أصبح عدد طلاب المجموعة الضابطة 34أصبح عدد طلاب المجموعة التجريبية )

 ( يوضح ذلؾ.1( طالبا، والجدوؿ )33)
 (1جدول )

 افراد عينة البحث
 عدد أفراد العينة بعد الاستبعاد عدد الراسبون العدد الكمي الشعبة المجموعة
 34 1 35 ج التجريبية
 33 1 34 ىػ الضابطة
 67 2 69  المجموع

 
 تكافؤ مجموعتي البحث :

حرصػػػت الباحثػػػة قبػػػؿ الشػػػروع بتطبيػػػؽ التجربػػػة عمػػػى إجػػػراء تكػػػافؤ بػػػيف مجمػػػوعتي البحػػػث 
 ي قد تؤثر في نتائج التجربة وفيما يأتي توضيح ليذا ا جراء :أحصائياً في بعض المتغيرات الت

 العمر الزمني محسوباً بالأشهر : –أ 
مجمػػوعتي البحػث مػػف البطاقػة المدرسػػية وحُسػب المتوسػػط تػـ الحصػػوؿ عمػى اعمػػار طػلاب 

 ( . 2الحسابي والانحراؼ المعياري ليذا المتغير وتوصمت الباحثة لمنتائج الموضحة في جدوؿ ) 
 اختبار مستوى الذكاء : –ب 

                                                 
   حن اسخبعاد الطلاب الراسبيي احصائيا فقط للحفاظ على السلاهت الداخليت للخجربت ولاعخقاد الباحثت أًهن يوخلكىى

لصف حفاظاً على اخبرة سابقت عي الوىضىعاث هوا قد يؤثر في دقت ًخائج البحث ولكي ابقج عليهن داخل 
 الٌظام الودرسي . 
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طبقت الباحثة اختبار رافف لممصفوفات المتتابعة، وتػـ احتسػاب الوسػط الحسػابي والانحػراؼ 
 ( . 2المعياري ليذا المتغير وتوصمت الباحثة لمنتائج الموضحة في جدوؿ ) 

 درجات العام الدراسي السابق لمادة المغة العربية : -ج
حصػػػػمت الباحثػػػػة عمػػػػى درجػػػػات التحصػػػػيؿ السػػػػابؽ ليػػػػذه المػػػػادة وذلػػػػؾ بالاسػػػػتعانة بالبطاقػػػػة 

الوصوؿ لمنتائج الموضحة  المدرسية وحُسب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري ليذا المتغير وتـ
 ( . 2في جدوؿ ) 

 (2جدول )
 التي كوفئت بها مجموعتي البحث المتغيرات

 المتغيرات
مستوى  القيمة التائية الضابطة التجريبية

دلالة 
(0.05) 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الجدولية المحسوبة

 0.780 5.758 162.77 5.244 16.79 العمر الزمني

2.000 
غيػػػػػػػػر دالػػػػػػػػة 

 إحصائياً 
 0.507 4.448 18.93 4.208 19.50 أختبار الذكاء

التحصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيؿ 
 السابؽ

64.135 13.453 63.735 13.527 0.124 

تـ الحصوؿ عمى المعمومات الخاصػة بيػذا المتغيػر مػف البطاقػات  التحصيل الدراسي لموالدين : –د 
المدرسػػية لمطػػلاب وقػػد اعتمػػدت الباحثػػة مربػػ  كػػاي لمتحقػػؽ مػػف تكػػافؤ طػػلاب مجمػػوعتي البحػػث فػػي 

 ( . 4) ( و  3ىذا المتغير وتوصمت لمنتائج الموضحة في جدوؿ ) 
 (3جدول )
 ( المحسوبة والجدولية2ي البحث وقيمة )كاتكرارات التحصيل الدراسي لأباء طلاب مجموعت

 المجموعة
حجػػػػػػػػـ 
 العينة

 اعدادي متوسط ابتدائي
بكػػػػػػػالوريوس 

 فما فوؽ
درجػػػػػػػػػة 
 الحرية

مسػػػػػػػػػػػػػػػتوى  2كا
دلالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة   الجدولية المحسوبة
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0,05 
 8 11 8 10 37 التجريبية

3 1.296 2.000 
غيردالػػػػػػػػػػػػػة 
 إحصائيا

 9 5 9 11 34 الضابطة
 17 16 17 21 71 المجموع

 (4جدول )
 ( المحسوبة والجدولية2وقيمة )كا تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات طلاب مجموعتي البحث

 المجموعة
حجػػػػػػػػـ 
 العينة

 إعدادية متوسطة ابتدائية
بكػػػػػػػالوريوس 

 فما فوؽ
درجػػػػػػػػػة 
 الحرية

مسػػػػػػػػػػػػػػػتوى  2كا
دلالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

0.05 
 الجدولية المحسوبة

 6 14 8 9 37 التجريبية
3 0.957 2.000 

غيردالػػػػػػػػػػػػػة 
 إحصائيا

 12 7 5 10 34 الضابطة
 18 21 13 19 71 المجموع

 مستمزمات البحث :
 تحديد المادة العممية :

لقد قامت الباحثة بتحديد المادة العممية الخاضعة لمتجريب قبؿ البػدء بالتجربػة وذلػؾ معتمػدة 
عمػػى مفػػردات كتػػاب المغػػة العربيػػة الجػػزء الاوؿ المقػػرر تدريسػػو لطمبػػة الصػػؼ الأوؿ المتوسػػط لمعػػاـ 

 (.2023 – 2022الدراسي )
الباحثػػػة بتحميػػػؿ ىػػػذه الموضػػػوعات وحػػػددت المفػػػاىيـ الػػػواردة فييػػػا مسترشػػػدة وبعػػػدىا قامػػػت 

( وأف  ، تطبيػؽ المفيػوـ ، تمييػز المفيػوـ بعمميات اكتساب المفػاىيـ العمميػة الػثلاث : ) تعريػؼ المفيػوـ
تحديػدىا سػػاعد الباحثػػة فػػي صػياغة الأغػػراض السػػموكية المػػراد تحقيقيػا بنػػاءاً عمػػى عمميػػات اكتسػػابيا 

 ت اختبارية لمتحقؽ مف اكسابيا لدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط )عينة البحث(.وبناء فقرا
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عرضػػت قائمػػة بالمفػػاىيـ عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػراء والمختصػػيف، وبنػػاءاً عمػػى ملاحظػػاتيـ أصػػبحت 
 ( مفيوماً.14المفاىيـ بصورتيا النيائية )
 أعداد الخطط التدريسية :

أف التخطيط لمتدريس يمثػؿ مجموعػة مػف ا جػراءات والتػدابير يتخػذىا المعمػـ لضػماف نجػاح 
 (73، ص2005وتحقيؽ أىدافيا. )شبر وآخروف،  –العممية التعميمية 

ط التدريسػػية اليوميػػة عمػػى وفػػؽ اسػػتراتيجية قائمػػة عمػػى المقارنػػة قامػػت الباحثػػة بإعػػداد الخطػػ
والطريقػػة التقميديػػة لكػػؿ مجموعػػة مػػف مجمػػوعتي البحػػث، وعرضػػت نمػػاذج منيػػا عمػػى مجموعػػة مػػف 

 الخبراء والمتخصصيف وأجريت بعض التعديلات عمييا عمى وفؽ ملاحظاتيـ .
 أداة البحث : -

 اختبار اكساب مفاهيم قواعد المغة العربية :
اعتمدت في بناء ىذا الاختبػار عمػى أحػد أنػواع الاختبػارات الموضػوعية وىػو )الاختيػار مػف 

 متعدد( عمى وفؽ الخطوات ا تية :
تحديد أبعػاد الاختبػار: تػـ تحديػد أبعػاد الاختبػار عمػى وفػؽ العمميػات الخاصػة بأكسػاب المفيػوـ  – 1

 والمتمثمة بػ )التعريؼ، التمييز، التطبيؽ(.
صياغة فقرات الاختبار: أعػدت الباحثػة اختبػاراً موضػوعياً لاكسػاب مفػاىيـ قواعػد المغػة العربيػة  – 2

( فقرة اختبارية في ضوء المفاىيـ حيث يمػي 42مف نوع الاختيار مف متعدد، وىو مكوف مف )
كؿ فقرة أرب  بدائؿ واحدة منيا صحيحة وتتميز ىذه الاختبارات في كونيػا تمكػف واضػعيا مػف 

 (32، 2002ية المادة الدراسية وأىدافيا. )خمؼ الله، تغط
 صدؽ الاختبار : اعتمدت الباحثة عمى نوعيف مف الصدؽ وىما : – 3

المكػوف  : قامت الباحثة  بعرض فقػرات اختبػار اكسػاب مفػاىيـ قواعػد المغػة العربيػةالصدق الظاهري 
( فقػرة اختباريػػة عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػراء المتخصصػيف فػػي ضػػوء آرائيػػـ وملاحظػػاتيـ أجريػػت 42)

 بعض التعديلات عمى قسـ منيا.
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: يتحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ إذ استوعبت فقرات الاختبار المحتوى التعميمي المراد  ق المحتوىصد
 (627، ص2001قياسو. )زيتوف، 

اعػػد المغػػة ولتحقيػػؽ ذلػػؾ قامػػت الباحثػػة بعػػرض محتػػوى المػػادة الخاضػػعة لمتجريػػب ومفػػاىيـ قو        
وفقراتيا الاختبارية عمى مجموعة مف الخبراء المتخصصيف وذلؾ لاخذ بملاحظػاتيـ وآرائيػـ  العربية

 عف مدى تمثيؿ الاختبار لمحتوى المادة وبيذا تـ التحقؽ مف صدؽ المحتوى.
تحديػػػد تعميمػػػات الاختبػػػار : ضػػػمت تعميماتػػػو معمومػػػات عامػػػة عنػػػو واليػػػدؼ منػػػو وعػػػدد فقراتػػػو  – 4

وتوزيػػ  الػػدرجات لكػػؿ فقػػرة فخصصػػت درجػػة واحػػدة لكػػؿ فقػػرة إذا كانػػت ا جابػػة صػػحيحة و)صػػفراً( 
 ( درجة والدرجة الدنيا )صفراً(.42ل جابة المخطوءة ومف ثـ تكوف الدرجة العميا لفقرات الاختبار )

 :  تطبيق الاختبار عمى عينة لمتحميل الاحصائي – 5
طبقػػت الباحثػػة الاختبػػار عمػػى عينػػة اسػػتطلاعية مػػف طػػلاب الصػػؼ الأوؿ المتوسػػط مػػف            

ا جابػػػات أخػػػذت الباحثػػػة ( طالبػػػاً وبعػػػد تطبيقػػػو وتصػػػحيح 150مجتمػػػ  البحػػػث بمػػػغ عػػػدد طلابيػػػا )
%( لممجموعة الدنيا لأف ىذه 27%( لممجموعة العميا و)27مجموعتيف مف درجات الطلاب بنسبة )

، 2007النسػػػبة يمكنيػػػا أف تقػػػدـ لنػػػا مجمػػػوعتيف بأقصػػػى مػػػا يمكػػػف مػػػف حجػػػـ وتبػػػايف. )الكبيسػػػي، 
 ( 171ص
: تعػػد ىػػذه العمميػػة عمػػى درجػػة عاليػػة مػػف الأىميػػة لمػػا تؤديػػو مػػف فوائػػد  تحميددل فقددرات الاختبددار – 6

تساعد عمى الخروج بػأدوات قيػاس فعالػة تعمػؿ عمػى قيػاس السػمات قياسػاً دقيقػاً وتعمػؿ عمػى تطػوير 
، 2004بيػػاف، فقػرات الاختبػػار الػى الحػػد الػػذي تسػيـ أسػػياماً ذا دلالػة فيمػػا يقسػػو ذلػؾ الاختبػػار. )الن

 (188ص
( أجابػة وبحسػاب معادلػة 150وبعد تطبيؽ الاختبار صححت الباحثة أجابػات العينػة الاسػتطلاعية )

طالباً في كلا المجموعتيف العميا والػدنيا ثػـ حسػبت  (41%( حصمت عمى )27النسبة المئوية وىي )
 الخصائص السايكومترية لفقرات الاختبار وكا تي :
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( إذ تشػػػػػير الأدبيػػػػػات الػػػػػى أف 0,55( و)0,23ر : تراوحػػػػػت بػػػػػيف )صػػػػػعوبة فقػػػػػرات الاختبػػػػػا- 
(. 0,80( و)0,20الاختبػػػار الجيػػػد ىػػػو الػػػذي يتضػػػمف فقػػػرات تتػػػراوح نسػػػبة صػػػعوبتيا بػػػيف )

 (17، ص2007)الكبيسي، 
( وتعػػد فقػرات الاختبػػار جيػػدة إذ 0,53( و)0,32قػوة تمييػػز فقػرات الاختبػػار : تراوحػػت بػيف )- 

 (108، ص1989فأكثر. )عزيز، ( 0,30كانت قوة تمييزىا )
فعاليػػة البػػدائؿ المخطػػوءة : عنػػدما يكػػوف الاختبػػار مػػف نػػوع الاختيػػار مػػف متعػػدد يفتػػرض أف - 

تكػوف البػػدائؿ المخطػػوءة جذابػة لمتثبػػت مػػف أنيػػا تػؤدي الػػدور الموكػػؿ إلييػا فػػي تشػػتيت انتبػػاه 
طػػػػانيوس، الطمبػػػػة الػػػػذيف لا يعرفػػػػوف ا جابػػػػة الصػػػػحيحة وعػػػػدـ الأتكػػػػاؿ عمػػػػى الصػػػػدفة. )أم

 (.0,20-( و)0,6-وباستعماؿ المعادلة الخاصة تراوحت قيميا بيف ) (101، ص1997
عمػػػى أداة القيػػػاس  لأف الأداة المتذبذبػػػة لا يمكػػػف  : ويعنػػػي الدقػػػة والثقػػػة المتػػػوافرة ثبدددات الاختبدددار-

 (200، ص2007الاعتماد عمييا ولا الأخذ بنتائجيا وأنيا مضيعة الوقت والجيد. )الكبيسي، 
( 0,84كرونبػاخ( لاسػتخراج ثبػات فقػرات الاختبػار فبمػغ ) –وقد اسػتعممت الباحثػة طريقػة )ألفػا       

 ,William, 1966)( فػأكثر. 0,68ار جيداً إذا بمغ ثباتػو )وىو معامؿ ثبات جيد جداً إذ يعد الاختب
P.22) 

 : التطبيق النهائي للاختبار اكساب مفاهيم قواعد المغة العربية-
عمػى طػلاب )مجمػوعتي البحػث(  طبقت الباحثة اختبار اكسػاب مفػاىيـ قواعػد المغػة العربيػة         

عقػػب انتيائيػػا مػػف تػػدريس المػػادة الخاضػػعة لمتجريػػب ، وقػػد حػػددت ليػػـ موعػػد إجػػراء الاختبػػار قبػػؿ 
ت في أسبوع مف موعد إجرائو ليكوف عندىـ الوقت الكافي لمراجعة المادة، وىنا تكوف الباحثة قد كافأ

تييئػػة مجمػػوعتي البحػػػث للاختبػػار وتػػـ أجػػػراء الاختبػػار فػػػي قػػاعتيف متجػػاورتيف فػػػي متوسػػطة بػػػردى 
لمبنػػػيف وأشػػػرفت بنفسػػػيا عمػػػى الاختبػػػار مسػػػتعينة بػػػزميميف فػػػي المدرسػػػة لمراقبػػػة الطػػػلاب فػػػي أثنػػػػاء 

 الاختبار ولـ يطرأ عمى الاختبار ما يؤثر في سيره.
 : (SPSS)استعممت الباحثة الوسائؿ ا حصائية التالية بواسطة برنامج  الوسائل الإحصائية :-
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 الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف. – 1
 (.2مرب  كاي )كا – 2
 كرونباخ(. –معادلة )ألفا  – 3

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

 أولًا : عرض النتائج
 . ( 5بعد تطبيؽ الاختبار توصمت الباحثة لمنتائج الموضحة في جدوؿ ) 

 (5جدول )
 نتائج الاختبار التائي لدرجات طلاب مجموعتي البحث في اختبار اكساب المفاهيم 

 المجموعة
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القمية التائية
دلالة 

(0.05) 
 الجدولية المحسوبة

 64.55 31.108 34 التجريبية
65 2.159 2.000 

دالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 69.24 26.794 33 الضابطة إحصائياً 

 
لقػد أسػفرت نتػائج ىػذا البحػث الحػالي عمػى تفػوؽ المجموعػة التجريبيػة عمػى ثانياً : تفسدير النتدائج : 

ويمكػػف أف تعػػزى الباحثػػة ذلػػؾ  المجموعػػة الضػػابطة فػػي اختبػػاري اكسػػاب مفػػاىيـ قواعػػد المغػػة العربيػػة
 الى :
الػػدور البػػارز لاسػػتراتيجية المقارنػػة فػػي توفيرىػػا فرصػػة لمطالػػب لػػربط أجػػزاء المعرفػػة والمعمومػػات  – 1

ؼ ىذه المعمومات والمفاىيـ في والمفاىيـ التي يدرسيا معاً ليكوف كؿ جديداً متكاملًا ذو معنى وتوظي
 مواقؼ مختمفة وىذا انعكس بدوره عمى رف  مستوى تحصيؿ الطلاب العممي والفكري.
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أف ا جػػراءات المتبعػػة فػػي تطبيػػؽ ىػػذه الاسػػتراتيجية )المقارنػػة( تعتبػػر غيػػر مألوفػػة لػػدى الطالػػب – 2
ذي يتحتـ عميو القيػاـ فػي حيث جعمت الطالب محور العممية التعميمية مف خلاؿ ما يبذلو مف جيد ال

قػػػراءات موضػػػوعات الػػػدرس المػػػراد إجػػػراء المقارنػػػة عميػػػو بشػػػكؿ جيػػػد بخػػػلاؼ الطريقػػػة التقميديػػػة التػػػي 
 ينصب الجيد فييا عمى المدرس بشكؿ أكبر.

 الفصل الخامس
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 الاستنتاجات :
أف اسػػتراتيجية المقارنػػة تعطػػي لمطالػػب دوراً ميمػػاً ومميػػزاً فػػي عمميػػة التعمػػيـ والػػتعمـ عػػف طريػػؽ  – 1

لاستراتيجية ومشاركتو في إجراء عممية إيجاد أوجو الشبو والاختلاؼ والاسػتفادة أتباعو خطوات ىذه ا
 مف ىذه  المقارنة في توسي  آفاؽ مياراتو التفكيرية.

أف التػػدريس باسػػتعماؿ اسػػتراتيجية المقارنػػة لػػو أثػػراً إيجابيػػاً فػػي اكسػػاب الطػػلاب مفػػاىيـ قواعػػد  – 2
 وىذا ما أظيرتو نتائج ىذيف الاختباريف. المغة العربية
 التوصيات :

ضػػرورة اسػػتعماؿ اسػػتراتيجية المقارنػػة لأثرىػػا الواضػػح فػػي اكسػػاب الطػػلاب مفػػاىيـ قواعػػد المغػػة  – 1
 في تدريس مادة المغة العربية لمصؼ الأوؿ المتوسط. العربية

ضػػرورة أدخػػاؿ اسػػتراتيجية المقارنػػة ضػػمف مقػػررات طرائػػؽ تػػدريس المغػػة العربيػػة لطمبػػة كميػػات  – 2
 التربية.

ي عمػػػى موضػػوعات تتعمػػػؽ بتػػػدريس ضػػرورة تضػػػميف دورات طرائػػؽ التػػػدريس والتػػػدريس الجػػامع – 3
المفاىيـ عمى وفؽ استراتيجية المقارنة بيدؼ تشجي  المدرسػيف عمػى اسػتعماليا فػي تدريسػيـ الصػفي 

 ورف  مياراتيـ التدريسية.
 أجراء : بعد أكماؿ الدراسة الحالية، يمكف اقتراح المقترحات :
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دراسػػة مماثمػػػة لمدراسػػػة الحاليػػة لبيػػػاف فاعميػػػة الاسػػتراتيجية التدريسػػػية القائمػػػة عمػػى المقارنػػػة فػػػي  – 1
 التحصيؿ والاتجاه عمى مقررات دراسية مختمفة وفي مراحؿ دراسية متنوعة.

 دراسة مماثمة لمدراسة الحالية لدى طلاب مراحؿ تعميمية أخرى في التعميـ الجامعي. – 2
اسػػة مػػدى فاعميػػة اسػػتراتيجية المقارنػػة فػػي متغيػػرات تابعػػة أخػػرى كػػالتفكير الابتكػػاري والتفكيػػر در  – 3

 الناقد والميؿ نحو المادة.
دراسة مقارنة بيف استراتيجية المقارنة واستراتيجيات أخرى مثؿ العصؼ الذىني والتعمـ التعاوني  – 4

 ... والخ.
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