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لدى تلميرات الصف الخامس الابتدائي في  ألتفكير ألمنتجأثس إنموذج هانفن بك في مهازات 
 مادة السياضيات

 م.م الاء محمد كاظم الغرابي
 الرصافة الثانية /بغداد المديرية العامة لتربية

alaaalghurabi9@gmail.com 
 :ممخص ال

لدى تمميذات  ألتفكير ألمنتجلمتعرؼ الى أثر إنموذج ىانفف بؾ في ميارات  ألدراسة ألحالػيةيدؼ ت    
منيج التجريبي، الباحثة ال تاتبع دراسة ادة الرياضيات، ولتحقيؽ ىدؼ الالصؼ الخامس الابتدائي في م

( تمميذة مف تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي في مدرسة )الضياء الابتدائية 06مف ) دراسة وتكونت عينة ال
( تمميذة 06تكونت المجموعة التجريبية مف ) إذافظة بغداد/ الرصافة الثانية، لمبنات( التابعة لتربية مح

( تمميذة في المجموعة الضابطة المواتي درسفً 06اضيات وفؽ انموذج ىانفف بؾ، و)والمواتي درسفً مادة الري
، دراسة ( كأداة لمألتفكير ألمنتجارات مي إختبارالمجموعتيف وفؽ )  إختبارالمادة ذاتيا بالطريقة المعتادة، وتـ 

جموعة التجريبية ( بيف الم6060الى إنو توجد فروؽ دالة احصائياً عند مستوى) دراسةوتوصمت نتائج ال
المواتي درسف مادة الرياضيات عمى وفؽ انموذج ىانفف بؾ عمى تمميذات المجموعة الضابطة المواتي درسف 

، وخرجت الباحثة بعدة ألتفكير ألمنتجميارات  إختباربالطريقة المعتادة، ولصالح المجموعة التجريبية في 
ثناء الخدمة لمعممي مادة الرياضيات ومعمماتيا توصيات ومقترحات، اىميا ؛ أجراء دورات تدريبية في أ

لتدريبيـ عمى استخداـ انموذج ىانفف بؾ في التدريس، وتوجيو المعمميف والمعممات الى عدـ الاقتصار عمى 
الطرائؽ الاعتيادية في التدريس، بؿ ضرورة متابعة ما يستجد مف طرائؽ حديثة اثبتت فاعميتيا في ميارات 

رحت الباحثة إجراء دراسة لانموذج ىانفف بؾ في مادة الرياضيات وفي متغيرات تابعة ، واقتألتفكير ألمنتج
 أخرى كػ)اكتساب المفاىيـ، الاتجاىات، التواصؿ الرياضي(.                 

 .ألتفكير ألمنتج -ميارات  –ىانفف بؾ  –إنموذج الكممات المفتاحية: 
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ABSTRACT 

   The current research aims to identify the impact of the Hanfen Beck model on 

productive thinking skills among fifth grade female students in mathematics, To 

achieve the research goal, the researcher followed the experimental method, The 

research sample consisted of (60) female students from the fifth grade of primary 

school in (Al-Dhiaa Primary School for Girls) affiliated with the Baghdad 

Governorate/Al-Rusafa Second Education School, The experimental group 

consisted of (30) female students who studied mathematics according to the 

Hanfen-Beck model, and (30) female students in the control group who studied the 

same subject in the usual way, The two groups were tested according to 

(productive thinking skills test) as a research tool, The results of the research 

concluded that there are statistically significant differences at the level of (0.05) 

between the experimental group who studied mathematics according to the 

Hanfen-Beck model and the students of the control group who studied in the usual 

way,  For the benefit of the experimental group in testing productive thinking 

skills, The researcher came up with several recommendations and proposals, the 

most important of which are: Conducting in-service training courses for male and 

female mathematics teachers to train them on using the Hanfen-Beck model in 

teaching, and directing male and female teachers not to be limited to the usual 

methods of teaching, but rather to follow up on new modern methods that have 

proven effective in developing productive thinking skills, The researcher proposed 

conducting a study of the Hanfen-Beck model in mathematics and in other 

dependent variables such as (acquiring concepts, attitudes, and mathematical 

communication). 

Keywords: Model - Hanfen Bek - Skills - Productive Thinking 
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 الفصل الأول
 دراسة الإطار المنيجي لم

 دراسة : اولًا: مشكمة ال
الإنساف  عمؿيست ، إذ ياة الإنساف اليومية وأنشطتترتبط الرياضيات ارتباطاً وثيقاً بتفاصيؿ ح     

الرياضيات بمختمؼ تطبيقاتيا وأشكاليا دوف أف يكوف عمى عمـ بيا بشكؿ مباشر، سواء كاف ذلؾ في 
تنظـ الرياضيات حياة الإنساف و  ،المكتب ، أو المطبخ ، أو مكاف الدراسة، أو أماكف المعب والترفيو

والتفكير النقدي والتفكير المكاني  وتخمصيا مف الفوضى والعشوائية، وتنمي قدرة الإنساف في التفكير المنطقي
 ، وتؤسس لديو ميارات الاتصاؿ الضرورية والفعالة في حياتو.

استراتيجيات او نماذج متنوعة للارتقاء بواقع التدريس  عماؿاست نبغيولضرورة تدريس مادة الرياضيات ي   
ت تدني مستويات التفكير لدى لاحظ ،أعواـ ة في مجاؿ التدريس لمدة عشر ولخبرة الباحثومواكبة التطورات 

قامت الباحثة بتوزيع استبانة لمعممي ومعممات  إذنماذج الحديثة، الطرائؽ والاستعماؿ التلاميذ وكذلؾ ضعؼ 
 ألتفكير ألمنتجمادة الرياضيات محاورىا عف كيفية تطوير ميارات التفكير المتنوعة والتركيز عمى ميارات 

% في عدـ تركيز المعمميف عمى ميارات التفكير بشكؿ عاـ وعدـ معرفة ميارات 06وجاءت بنسبة اتفاؽ 
 عماؿات الى الأساليب الحديثة واستبشكؿ خاص وبذلؾ تفتقر عممية تدريس مادة الرياضي ألتفكير ألمنتج

ـ التعميـ لمعرفة أثره عمى ميارات التفكير، لذا أرتأت الباحثة الى تجريب إنموذج قائـ عمى التفكير وتصمي
لدى التلاميذ، ومف ىنا تنطمؽ مشكمة البحث في محاولة للإجابة عف السؤاؿ الرئيس  ألتفكير ألمنتجميارات 
 الآتي:

لدى تمميذات الصف الخامس الابتدائي في مادة  ألتفكير ألمنتجما أثر إنموذج ىانفن بك في ميارات 
 الرياضيات؟

  دراسة : ثانياً: أىمية ال
تتطمب ممارسة الرياضيات وتطبيقاتيا  إذالإدراؾ والتعبير عف الأفكار  تساعد الرياضيات عمى تنمية   

القدرة عمى إدراؾ الترابط والتفكير المنطقي في المعادلات الرياضية والعمميات الحسابية المختمفة، وىذه 
أف يفيـ العالـ مف حولو بشكؿ الميارات التي تتطور لدى الإنساف عندما يمارس الرياضيات تمكنو مف 

منطقي، والتسمسؿ في الوصوؿ إلى الحموؿ الرياضية يمكّف الإنساف مف التعبير عف أفكاره بشكؿ واضح 
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ومتماسؾ ودقيؽ ومنطقي، وىو أمر ميـ في الحياة اليومية لأف طريقة تعبير الإنساف عف أفكاره تترؾ 
 ((Akshay,2020 انطباعاً ميماً لدى الآخريف.

يعتمد التعميـ المبني عمى التفكير عمى التكامؿ بيف ميارات التفكير ومحتوى المواد التعميمية بحيث  إذ    
ممنيج ل اً بتخطيط الدرس وفق يقوـ المعمـ حيث اف؛يتـ تدريس المحتوى وميارات التفكير في وقت واحد

دار العاـ التفكير عمى مقرر ويتضمف الميارات ذات الصمة بمحتوى الدرس، ويستمر تدريس ميارات الم  
 (44: 5660.)الجمؿ،وعبر المراحؿ الدراسية

أف استراتيجيات التدريس الحديثة لا تعتمد عمى المعمـ فحسب، إلا أنيا تعتمد بشكؿ أكبر ترى الباحثة     
عمى الأنشطة، مع التركيز عمى الأسئمة والرسوـ التوضيحية والتفسيرات والأساليب العممية والأساليب 

ما زادت قدرة الإنساف الأخيرة، توسع نطاؽ المعرفة العممية والتكنولوجية بشكؿ كبير، كالاعواـ التعاونية في 
 عمى التكيؼ مع المعرفة الجديدة في العموـ والتكنولوجيا.

ومف أبرز نماذج تصميـ التعميـ نموذج جيرلاؾ وايمي ، وىندرسوف كيمب ، ونموذج ديؾ وكاري،     
 ا عمالينماذج التي يمكف لممعمـ استونموذج ىانفف بؾ وتصؼ ىذه النماذج إجراءات التدريس، وغيرىا مف ال

ختبارفي الاختيار والتحميؿ لممادة و  أفضؿ الأساليب والوسائؿ الحديثة لتحقيؽ التعمـ الفعاؿ في أقؿ وقت  ا 
 )500:  5666)سكراف ، ممكف. 

( تطرؽ الباحثاف الى انموذج حديث وىو إنموذج ىانفف بؾ الذي لو اثر 5600في دراسة )سمطاف وىادي،  
عمى التحصيؿ وفي ضوء ىذه الدراسة طبقت الباحثة إنموذج ىانفف بؾ عمى تمميذات و كبير في التدريس 

 .ألتفكير ألمنتجالصؼ الخامس الابتدائي لمعرفة أثره عمى 
 كالآتي: دراسة ية الومف ىنا يمكف تمخيص اىم

لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي  ألتفكير ألمنتجالتعرؼ الى أثر إنموذج ىانفف بؾ في ميارات  -0
 في مادة الرياضيات.

لدى التلاميذ وتوجيو المعمميف عمى الاطلاع  ألتفكير ألمنتجفي تطوير ميارات  دراسة ال هسيـ ىذتقد  -5
 ومعرفة ميارات التفكير المختمفة.

التي مف شأنيا تطور في تطوير نظاـ التعميـ التقميدي واتباع الاستراتيجيات والنماذج الحديثة  تسيـ قد -0
 العممية التعميمية وبالتالي تزيد مف مستوى تحصيؿ التلاميذ.

 في العراؽ في تدريس مادة الرياضيات )عمى حد عمـ الباحثة(. ىالأول دراسةال هعد ىذت -4
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 لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي. ألتفكير ألمنتجميارات  إختبار دراسة ال هقدـ ىذت -0
ياضيات لمعرفة مدى اطلاعيـ عمى ميارات التفكير موجية لمعممي ومعممات مادة الر ة استبان قد تقدـ  -0

 بصورة خاصة. ألتفكير ألمنتجالمختمفة بصورة عامة وميارات 
 دراسة : ثالثاً: ىدف ال

لدى تمميذات الصؼ الخامس  ألتفكير ألمنتجالى أثر إنموذج ىانفف بؾ في ميارات إلى التعرؼ  يدؼت   
 الابتدائي في مادة الرياضيات.

 دراسة : ال فرضيةرابعاً: 
( بيف متوسط درجات تمميذات المجموعة 6.60لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )   

ىانفف بؾ ومتوسط درجات تمميذات المجموعة  التجريبية المواتي سيدرسف مادة الرياضيات وفؽ إنموذج
 .ألتفكير ألمنتجميارات  إختبارالضابطة المواتي سيدرسف المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في 

 دراسة : خامساً: حدود ال
 : بما يأتي ألدراسة ألحالػيةقتصر ت
  : تمميذات الصؼ الخامس الابتدائيالحدود البشرية 
 : محافظة بغداد/ الرصافة الثانيةتربية  الحدود المكانية. 
  ـ 5650/ 5655معاـ الدراسي ل وؿمانية : الفصؿ الدراسي الاالحدود الز 
: الأعداد الكبيرة، والفصؿ الثاني :جمع الاعداد الكبيرة وطرحيا، الفصؿ الأوؿ:  الحدود الموضوعية

 والفصؿ الثالث : ضرب الأعداد.
  دراسة : سادساً: مصطمحات ال

انطباع معرفي أو نفسي ينتج عف تفاعؿ الإنساف ويتأثر بو "  بانو: (2112الساعدي،)الأثر: عرفو  -1
 (.00 :5605 )الساعدي، عمداً ".

التغير المعرفي الذي يحدث لدى تمميذات الخامس الابتدائي )المجموعة التجريبية( التعريف الاجرائي:  -ج
 الم عد ليذا الغرض. ألمنتج ألتفكيرميارات  إختباروالذي يقاس نتيجة 

خطوات منظمة ومترابطة وتفاعمية تؤدي إلى ( : "2119)الفميح وآخرون ، عرفو إنموذج ىانفن بك:  -2
تطوير المواد التعميمية لتحقيؽ أىداؼ محدودة موجية لأنواع محددة مف المتعمميف في ضوء المفاىيـ 

 )000:  5660)الفميح وآخروف، " والمبادئ النظرية
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والاجراءات المنضمة التي يقوـ بيا معمـ مادة الرياضيات داخؿ مجموعة مف الخطوات التعريف الاجرائي:  
لدى  ألتفكير ألمنتجنموذج ىانفف بؾ لرفع مستوى ميارات إطوات ػالفصؿ الدراسي وفؽ خطة منظمة تتبع خ

 م عد ليذا الغرض. إختبارمميذات الصؼ الخامس الابتدائي وفؽ ػت
نوع مف التفكير يولد أفكار جديدة ومتقدمة “بأنَّو :  ((Hurson , 2008: عرفو ألتفكير ألمنتجميارات 

وىو ميـ للابتكار وبناء القدرات والنمو ، ويساعد التمميذ عمى التفكير والعمؿ بشكؿ أفضؿ، ويكوف التفكير 
 (Hurson , 2008 : 241منظًـ وقابؿ لمتكرار مما يجعؿ تفكير التمميذ أكثر خلاقة وابتكار". ) 

بتدائي مف التفكير لخامس الأألصؼ أمميذات ػمكف تالميارات التي ت   مف ىي مجموعة  التعريف الاجرائي:
 ألتفكير ألمنتجمػيارات  إختباربصورة ابداعية وناقدة، وتقاس مف خلاؿ الدرجة التي سػيحصمف عمييا في 

 ليذا الغرض. ادهعدذي تـ ا  ال
 الفصل الثاني

 ودراسات سابقة نظريإطار 
 طار النظري أولًا : الإ

، ويقصد بالتصميـ التعميمي يعد انموذج ىانفف بؾ مف نماذج التصميـ التعميمي  إنموذج ىانفن بك: .1
تصور عقمي مجرد لوصؼ إجراءات وعمميات التصميـ والتطوير التعميمي والعلاقات المتبادلة بينيا، 

تكوف، بخط بسيط متقطع، وصؼ لفظي يوفر إطارًا لإدارة وفيـ وتصويرىا كما ىي أو كما ينبغي أف 
:  5662)سرايا ، وتنظيـ وتفسير وتغيير ىذه العمميات والعلاقات، ولاكتشاؼ علاقات ومعمومات جديدة.

00( 
 :نموذج ىانفف بؾ مف أربع خطوات إجرائية يتكوف إ نموذج ىانفن بك: إ .1.1

التمميذ قادراً عمى القياـ بو، ويكوف قادراً عمى تحقيقو بعد : تحديد ما يجب أف يكوف تحديد الاحتياجات .0
 تحقيؽ اليدؼ التعميمي، ويمكف استخلاصو مف عدد مف الأىداؼ.للؾ ذاء مف العممية التعميمية، و الانتي

ىي المرحمة التي يتـ فييا تحديد المشكمة التعميمية المعرفية أو الميارية، وبعد ذلؾ يتـ تحديد  التصميم: .5
فية تحقيؽ الأىداؼ المعمنة ليا، ػعميمية وكيػالأىداؼ والأنشطة والأساليب والأدوات والاستراتيجيات الت

يتـ تحديد الميارات المعرفية والحركية اللازمة لتحقيؽ ىدؼ الدرس واختيار نموذج التصميـ التعميمي 
 المناسب، كما يجب تحديد الأقساـ والدروس. 
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ىذه المرحمة توضيح الحفظ بناءً عمى مصادر الفرص المتاحة، وكذلؾ المواد  ويتـ في التطوير والتنفيذ: .0
شبكة  عماؿلأىداؼ التعميمية، وتفعيؿ استوتجييز المواد التعميمية، بما في ذلؾ الوسائؿ اللازمة لتحقيؽ ا

ؽ خم الإنترنت لتقديـ المعمومات لمتلاميذ، وتحديد الأنشطة والفعاليات التي تمكف العمؿ التعاوني مف
 أدوات متنوعة لمتكيؼ مع ميوؿ ورغبات المتعمميف. عماؿستإتطورة، بتماعية م  ػئة اجػبي

يـ نيائي لإصدار حكـ نيائي كويني بأنواعو المختمفة، يميو تقو يـ التتتضمف ىذه المرحمة التقو  التقويم: .4
فادة مف المادة الا مدىيـ ية المواد التعميمية والنظاـ وتقو يـ مدى كفايتـ تقو عمى صلاحية المشروع، و 

 الفرد والمجتمع. بالنسبة
  )040-001 : 5660الفميح وآخروف ، )

 ( المراحؿ الأربع لإنموذج ىانفف بؾ بالمخطط الآتي:5660وضح )الفميح وآخروف،
 
 
 
 

 : ألتفكير ألمنتجيارات ـم .2
بتحرير عقوليـ لتوليد  ميذلاتىو أحد أنماط التفكير المتعمقة بالرياضيات والذي يسمح لم ألتفكير ألمنتج    

يتفاعؿ فييا الإدراؾ الحسي مع الخبرة والدوافع الداخمية  عقمية ىي عممية ؛أفكار غير متكررة وغير مألوفة
  (Hurson,2008:85).والخارجية أو كمييما. .

تفكير الإبداعي الذي ػبال ألتفكير ألمنتج( الى إنو يرتبط  Schlichter & Palmer, 1993اشار )    
يجاد الحموؿ والتكيؼ مع عالـ متغير و  مبتكر، ومف الواضح أف يساعد التلاميذ عمى فيـ المشكلات وا 

مـ ػبتعىو أساس عممية التفكير المتعمقة  والتفكير الناقدتوليد الأفكار، ىو  ألتفكير ألمنتجمف  غرض الرئيسال
 :Schlichter & Palmer, 1993(. )لمرونة، الأصالة، والإفاضةألاقة، لطأ) ألتفكير ألمنتجارات ػمي

112 ) 
 :ألتفكير ألمنتج.  0.5
مف ميارات عمى أنيا تشتمؿ عمى نوعيف  ا تفؽ، ألتفكير ألمنتجالخاصة بميارات  بمراجعة الأدبيات    

 :تي( عمى النحو الآوالناقد الإبداعيالتفكير وىما )

 المرحمة الأولى
 تحديد الاحتياجات

 المرحمة الثالثة
 التطوير والتنفيذ

 المرحمة الثانية
 التصميـ

 التقويـ
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يتكوف الإبداع مف التفكير المرف والطلاقة والأصالة في طرح أفكار غير عادية . التفكير الابداعي: "0.0.5
البدائؿ أو الاحتمالات ذات قيمة وذات  دمشكمة معينة بطرؽ واقعية، وتع والقدرة عمى حؿفي مواقؼ مختمفة 

 ".ألتفكير ألمنتجمعنى. ويعد التفكير الإبداعي أعمى مستويات التفكير كما أنو مف مستويات 
(Turkmen,2019: 74) 

أساليب  عماؿف قبؿ الأفراد باستظاىرة ما مإنيا طريقة تفكير تتعمؽ بإدراؾ وتطبيؽ . التفكير الناقد: "5.0.5
 (Ciltas,2012 :105) مختمفة وأفكار جديدة، لأنيا فرصة لمنظر إلى المواقؼ والأشياء بشكؿ مختمؼ".

 :ألتفكير ألمنتج. ميارات 0.0.5
ووجدت اغمبية الدراسات  ألتفكير ألمنتجاطمعت الباحثة عمى الدراسات والادبيات التي تناولت ميارات    

 وكالآتي: ألتفكير ألمنتجميارات مف ميارات  أو عشر تطرقت الى ست اوسبع
منية ز   مدةعبر عينة شكمة م  ف لمحفز أو م  : ويعني القدرة عمى الاستجابة قدر الإمكا  Fluencyالطلاقة  .أ 

 معينة.
 مجاميع، بما في ذلؾ تجاىات إلإ مختمؼ لتفكير فيأويعني القدرة عمى  : Flexibility لمرونةأ .ب 

 مف أنواع الأفكار. كثيرتمفة، والتي يتضمف إنتاجيا الالاستجابة المخ
 .مطروقةير عادية ومختمفة وغير ػستجابات غإبراز إدرة عمى الق  :  Originalityالأصالة  .ج 
استشعار ويعني قدرة الفرد عمى اكتشاؼ المشكلات ونقص المعمومات مف خلاؿ  :لحساسية لممشكلاتا .د 

وجود المشكلات في واحد أو أكثر مف مكونات الموقؼ قبؿ اتخاذ القرار، مما يشجع عمى الحساسية 
 تجاه الموقؼ أو القضية.

ويعني أف الفرد لديو القدرة عمى إضافة تفاصيؿ جديدة وفريدة مف نوعيا لحؿ  التفاصيل أو الافاضة : .ه 
ثرائيا وتنفيذىا.مشكمة ما، وبالتالي المساعدة في تطوير تمؾ المشك                  مة وا 

 (Hokanson et al,2015:171) 
تعني القدرة عمى استخلاص استنتاجات مف بعض الحقائؽ الممحوظة أو  :Inference ميارة الاستنتاج .و 

دراؾ صحة أو زيؼ الاستنتاج بناءً عمى الحق  .عطاةالم يقةالافتراضية وا 
حقؽ ويعني القدرة عمى الت   :   Recognition of Assumptions فتراضاتلتعرف عمى الإأميارة  .ز 

ذلؾ بناءاً عمى  لديو حتى يتمكف مف افتراض إمكاف ذلؾ أو عدـ إمكاففرة اعمومات المتو ض الم  ػمف بع
 تمؾ المعمومات.
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وتتمثؿ في القدرة عمى خمؽ علاقة بيف حقائؽ معينة مف أجؿ الحكـ  : Deductionالاستنباط  ميارة .ح 
 ما إذا كاف الاستنتاج المستخمص مف تمؾ الحقائؽ صحيحا أـ لا.عمى 

منطقية، وتحديد ػفسيرات الػوتتمثؿ في القدرة عمى التعرؼ عمى الت : Interpretationفسير ميارة الت   .ط 
جراء التعميمات   حددة، والحكـ عمى مدى صحة النتائج.معمومات م   في ضوءالمشكلات، وا 

وىي قدرة الفرد عمى التمييز بيف الحجج  :  Evaluation of Arguments ميارة تقويم الحجج .ي 
القوية والضعيفة. الحجج القوية ىي الحجج الميمة التي ترتبط ارتباطًا مباشرًا بموقؼ معيف، والحجج 

 الضعيفة ىي الحجج غير الميمة أو المرتبطة ببعض جوانب الموقؼ وتكوف بمثابة اتصاؿ ثانوي
(Watson & Glasser , 1994 : 120) 

 :ثانياً: دراسات سابقة
مف خلاؿ اطلاع الباحثة عمى الدراسات السابقة والادبيات وجدت ىناؾ دراسة واحدة لانموذج ىانفف بؾ     
 الاجتماعيات ولا توجد دراسة لانموذج ىانفف بؾ في الرياضيات )عمى حد عمـ الباحثة(:مادة في 

أثر أنموذج ىانفف بؾ في تحصيؿ تلاميذ "ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ الى  (:2119دراسة )سمطان وىادي،
عينة البحث متمثمة  تضمنتتـ اتباع المنيج التجريبي، و  الصؼ السادس الابتدائي في مادة الاجتماعيات"

( تمميذ موزعيف عمى 00في مدرسة صلاح الديف بمحافظة نينوى بواقع ) بتدائيسادس الإػتلاميذ الصؼ ال
( تمميذ في المجموعة 05( تمميذ في المجموعة التجريبية، و)04المجموعتيف )التجريبية والضابطة( بواقع )

اف تحصيمي في مادة الاجتماعيات كأداة لمبحث، وتوصمت نتائج البحث الى  إختبارالضابطة، تـ اعداد 
صيؿ تلاميذ مجموعتي البحث ولصالح ػمتوسط تح في( 6.60صائية عند مستوى )ػدلالة إح اتذ اً رقىناؾ ف

 .أنموذج ىانفف بؾبالمجموعة التجريبية التي درست 
فوجدت ىناؾ عدة دراسات تتضمف  ألتفكير ألمنتجاطمعت الباحثة عمى الدراسات التي تتضمف ميارات   

 الباحثة في دراسة: قتصرتأو  ألتفكير ألمنتج
فاعمية برنامج قائـ عمى ابعاد التعمـ عند  "ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ الى (: 2116دراسة )رضوان،

الصؼ التاسع الأساسي"، اجريت ىذه  بةفي مادة الرياضيات لدى طم ألتفكير ألمنتجمارزانو لتنمية ميارات 
الصؼ  بة( طالباً مف طم06بػ) دراسة ت عينة المنيج التجريبي، وتمثمالدراسة في فمسطيف، وتـ اتباع ال

وتوصمت النتائج الى انو توجد  ،دراسة كأداة لم ألتفكير ألمنتجيارات م إختبارالتاسع الأساسي، وتـ اعداد 
ألتفكير ميارات  إختبارفروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في 
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 بةبيف متوسطي درجات طم اً احصائياؿ د اً قمجموعة التجريبية، وكذلؾ توجد فر لالبعدي لصالح ا ألمنتج
 البعدي. ختبارالقبمي والبعدي لصالح الإ ختبارالمجموعة التجريبية في تطبيؽ الإ
 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

أثر أنموذج ىانفف ( التي تيدؼ الى التعرؼ الى "5600ة )سمطاف وىادي،ػدراس مع ألدراسة ألحالػيةتتفؽ   
في المتغير المستقؿ)انموذج  بؾ في تحصيؿ تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في مادة الاجتماعيات" 

( التي تيدؼ 5600ىانفف بؾ( ، وتختمؼ في المتغير التابع )التحصيؿ(، وتتفؽ مع دراسة )رضواف،
في مادة  ألتفكير ألمنتجمية ميارات فاعمية برنامج قائـ عمى ابعاد التعمـ عند مارزانو لتن "لمتعرؼ الى 

تيدؼ  إذ(، ألتفكير ألمنتجتابع)ميارات الصؼ التاسع الأساسي"، في المتغير ال بةالرياضيات لدى طم
لدى تمميذات الصؼ الخامس  ألتفكير ألمنتجلمتعرؼ الى )أثر انموذج ىانفف بؾ في ميارات  ألدراسة ألحالػية

( ودراسة 5600مع دراسة )سمطاف وىادي، ألدراسة ألحالػيةؾ اتفقت الإبتدائي في مادة الرياضيات(، كذل
( 5600في دراسة )سمطاف وىادي، دراسة ج التجريبي، وتـ تحديد عينة ال( في اتباع المني5600)رضواف،

( فتمثمت عينة البحث 5600دراسة )رضواف،( تمميذ، اما في 00بتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بواقع )
مف طلاب الصؼ التاسع الأساسي، في حيف اعتمدت الباحثة تمميذات الصؼ الخامس  ( طالباً 06بػ)

مع دراسة  ألدراسة ألحالػيةفي مدرسة )الضياء الابتدائية لمبنات(، واتفقت  ( تمميذة06الابتدائي بواقع )
سمطاف في دراسة ) (، واختمفتألتفكير ألمنتجميارات  إختبار) دراسة ( في اعداد أداة ال5600)رضواف،
( 5600تحصيمي كأداة لمبحث، وتوصمت نتائج دراسة )سمطاف وىادي، إختبارتـ اعداد  أذ ( 5600وىادي،

 دراسة لاميذ مجموعتي ال( بيف متوسط تحصيؿ ت6.60اف ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى )
( فتوصمت النتائج 5600دراسة )رضواف،ولصالح المجموعة التجريبية التي درست بأنموذج ىانفف بؾ، اما 

 إختبارانو توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في 
لة احصائية بيف البعدي لصالح المجموعة التجريبية، وكذلؾ توجد فروؽ ذات دلا ألتفكير ألمنتجميارات 

 البعدي. ختبارالقبمي والبعدي لصالح الإ ختبارالمجموعة التجريبية في تطبيؽ الإ بةمتوسطي درجات طم
 الفصل الثالث

جراءاتي دراسةمنيج ال  اوا 
جراءات البحث، بما في ذلؾ اختيار التصميـ التجريبي المناسب، مجتمعات  يقدـ ىذا الفصؿ أساليب وا 
وعينات الدراسة، التكافؤ الجماعي، التحكـ في المتغيرات الداخمية، تحديد المواد العممية، بناء اختبار )اختبار 
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عداد أدوات التعمـ، (، والكشؼ عف صحة ذلؾ الاختبار والثبات، و ألمنتجميارات التفكير  عداد خطط التدريس، وا  ا 
 ، واختيار الأساليب الإحصائية المناسبة لمعالجة البيانات، وذلؾ عمى النحو التالي:ةربػوتطبيؽ التج

 لجزئي.ألضبط ألتجريبي ذي أنيج اعتمدت الباحثة عمى الم  : دراسة ـنيج ال: م  أولاً 
 ختبارلتجريبي ذي الضبط الجزئي ذات الإألتصميـ أاعتمدت الباحثة عمى  ثانياً: التصميم التجريبي:

لفصؿ أجريبية تدرس موضوعات الفصوؿ الثلاثة )وىذا التصميـ يعتمد عمى مجموعتيف احدىما ت   ،البعدي
الاعداد( مف كتاب  لفصؿ الثالث:ضربأ،لفصؿ الثاني:جمع الاعداد الكبيرة وطرحياأ،الاوؿ:الاعداد الكبيرة

لضابطة تدرس الفصوؿ نفسيا أوفؽ إنموذج ىانفف بؾ  والمجموعة  ،الرياضيات لمصؼ الخامس الابتدائي
 عتادة كما في الشكؿ الاتي:بالطريقة الم  

 المجموعة

 التكافؤ

 المتغير المستقل

المتغير 
 أداة القياس        التابع

 تمميذات ػني لمػػػػػػػػالعمػػػػػػػر الزمػػػػػػػ
 بالشيورحسوباً م  

 لممعمومات السابقة إختبار 
 التحصػػػػػػػػػيؿ السػػػػػػػػػابؽ لمػػػػػػػػػادة 

 الرياضيات
 الذكاء إختبار 

 
 

ميارات 
ألتفكير 
 ألمنتج

 إنموذج ىانفن بك التجريبية
البعدي لميارات  إختبار

 الطريقة التقميدية الضابطة ألتفكير ألمنتج

 لتجريبي لمبحثألتصميم أ (1شكل )
 اوعينتي دراسة ثالثاً : مجتمع ال

)الزوبعي وآخروف، الخطوة الأولى التي يجب مراعاتيا عند اختيار العينة ىي تحديد المجتمع الأصمي       
بتدائي في المدارس مجتمع الدراسة الحالية بتلاميذ الصؼ الخامس الإ لذلؾ تضمف(، 020: 0010

عمى  تبزيارة عدد مف المدارس الابتدائية واطمع ةالباحث تولذلؾ قام ،الابتدائية النيارية في محافظة بغداد
إلى اختيار )مدرسة الضياء الابتدائية لمبنات( التابعة لمديرية  تالمرافؽ المتوفرة فييا لإجراء التجربة وعمد

 بشكؿ قصدي للأسباب التالية: 5655/5650تربية الرصافة/ الثانية. تـ اختيار عينة الدراسة لمعاـ الدراسي 
 ة ت درس فييا الباحثة.كوف المدرس -0
 لمساعدة الباحثة في تطبيؽ التجربة.ابداء ادارة استعداد المدرسة  -5
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 لبسيط ألعشوائي ألسحب أفاختارت بطريقة  ،لدراستيا نة كوف عيتاختارت الصؼ الخامس الإبتدائي ل وقد    
ىانفف بؾ( وشعبة )د( لتمثؿ المجموعة  شعبتيف وىي شعبة )أ( لتمثؿ المجموعة التجريبية التي تدرس بػ)إنموذج

عبة ػميذة في شػ( تم06( تمميذة بواقع )06عبتيف )ػالضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية ويبمغ عدد تمميذات الش
 .( يوضح ذلؾ0والجدوؿ ) ،عبة )د(ػميذة في شػ( تم06)أ( و)

 عدد تمميذات المجموعتين قبل الاستبعاد وبعده ( 1جدول ) 

قبل  عدد تمميذات ةالمجموع
 عدد التمميذات النيائي الاستبعاد

 06 06 تجريبيةـال
 06 06 ضابطةـال

 06 06 المجموع
 ،قبؿ تطبيؽ التجربة دراسة ؤ مجموعتي المف اجؿ الوصوؿ الى تكاف :دراسة ـموعتي الـافؤ مجـرابعاً: تك

 ومف ىذه المتغيرات . ،قامت الباحثة بعممية تكافؤ بعض المتغيرات التي تراىا تؤثر عمى نتائج التجربة
 التكافؤ في العمر الزمني محسوباً بالأشير : – 1

مف اجؿ الحصوؿ عمى  لدراسة ومات خاصة بتمميذات مجموعتي اقامت الباحثة بتوزيع استمارة معم
وتـ التأكد مف المعمومات الخاصة بالعمر الزمني بعد الاطلاع عمى ،ي ليفالمعمومات الخاصة بالعمر الزمن

بعد قياـ الباحثة بحساب المتوسط الحسابي  ،(0ممحؽ )الدراسة البطاقة المدرسية لكؿ تمميذة مف تمميذات عينة 
 لممجموعة الحسابي والمتوسط ،(050.16) كاف التجريبية لممجموعة الحسابيوتبيف أف المتوسط لكؿ مجموعة 

التائي لعينتيف مستقمتيف كما في  ختبارالإ عممت لمعالجة البيانات إحصائيا است( و 129.73)  كاف الضابطة
 (5الجدوؿ )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمعمر الزمني  (2جدول )
 لممجموعة التجريبية والضابطة

المتوسط  العدد المجموعة ت
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

درجة 
 الحرية

 دلالةمستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 1015

  7.82 126.80 06 التجريبية .1
01 

 غير دالة   5066 1.56-
 6.74 129.73 06 الضابطة .2
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( وليا درجة 5.66) يةالجدول  T( أقؿ مف قيمة 1.56-المحسوبة) Tيتضح مف الجدوؿ أعلاه أف قيمة    
بيف المجموعتيف وىذا يدؿ عمى أف المجموعتيف  (. وىذا يدؿ عمى أنيا ليست ذات دلالة إحصائية01حرية )

 .الزمنػي متكافئتيف في العمر
 السابقة لمادة الرياضيات : المعمومات إختبار – 2

عينة الدراسة في مادة الرياضيات، قامت الباحثة بإعداد اختبار  تمميذاتلتحديد المعمومات المسبقة لدى 
( سؤالًا متعدد الاختيارات وعرضو عمى نخبة مف الخبراء في المجاؿ، وبعد المراجعة في فقرات 56مكوف مف )

بالنسبة للإجابات غير الصحيحة أو  صفرجابات الصحيحة ويتـ منح للإ الاختبار حصمت عمى نقطة واحدة
بحساب الوسط الحسابي لكؿ مجموعة، حيث تبيف أف الوسط الحسابي لممجموعة ة الباحث تة، قامالمستبعد

إجراء  أجؿ ومف(. 00.16) ىي التجريبية لممجموعة الحسابي(، في حيف كاف المتوسط 05.20الضابطة )
 (.0مبيف في الجدوؿ ) عمى عينتيف مستقمتيف، كما ىو tالمعالجة الإحصائية عمى ىذه البيانات، تـ إجراء اختبار 

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات المعرفة  ( 3جدول ) 
 السابقة لممجموعة الضابطة والتجريبية

المتوسط  العدد المجموعة ت
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
الدلالة عند 
1015 

 الجدولية المحسوبة

1
. 

 غير دالة 2.00 0.4- 01 2.66 11.80 06 التجريبية

2
. 

   2.35 12.73 06 الضابطة

عند مستوى  (5.66)(،  أصغر مف القيمة الجدولية-6.4المحسوبة ) Tومف الجدوؿ نلاحظ أف قيمة 
إحصائية بيف المجموعتيف مما يدؿ عمى لا يوجد فروؽ ذات دلالة أي إنو  ،(01وبدرجة الحرية ) (6.60)الدلالة

 .ةأف المجموعتيف متكافئتاف في اختبار المعرفة السابق
 ادة الرياضيات :ـسابق لمـتحصيل الـال -3

وقد تـ الحصوؿ عمى البيانات  ،في مادة الرياضيات لمصؼ الرابع الابتدائي دراسةدرجة تمميذات عينة ال
المتعمقة بيذا المتغير مف البطاقات المدرسية الخاصة بكؿ تمميذة اذ وجد إف المتوسط الحسابي لممجموعة 
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 ختبارالباحثة الإ عممت( وقد است7.90( في حيف بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة )7.80التجريبية )
فكانت القيمة  دراسةفة دلالة الفرؽ بيف مجموعتي اللمعر  (SPSS)امج التائي لعينتيف مستقمتيف مف خلاؿ برن

( في تحصيؿ 6060( عند مستوى دلالة )2.00( وىي اقؿ مف القيمة الجدولية البالغة)0.26-التائية المحسوبة )
 ( يوضح ذلؾ .4مادة الرياضيات لمعاـ الدراسي السابؽ والجدوؿ)

المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات مادة المتوسط الحسابي والانحراف  (4جدول )
 الرياضيات لممجموعة التجريبية والضابطة

المتوسط  العدد المجموعة ت
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

   درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 1015عند 

1
 1.47 7.80 06 التجريبية .

01 
0.26- 2.00 

 غير دالة
2
   1.47 7.90 06 الضابطة .

 :الذكاء  إختبار -4
(  40مف)  ختبارف( لممصفوفات المتتابعة يتكوف الإف)راإختبار ةالباحث تطبق دراسةلأجؿ الدقة في نتائج ال    

مصفوفة او شكؿ وفي كؿ مصفوفة جزء مفقود وضعت في أسفؿ كؿ مصفوفة بدائؿ او أشكاؿ ويطمب مف 
رافف وذلؾ لأنو يتميز  بالصدؽ والثبات وصالح الاعتماد  إختباروقد تـ اعتماد ، التمميذة تكممة الجزء المفقود

 (.045:  0010 ،غ.)الدبادراسة ومناسب لمفئة العمرية لعينة اللمبيئة العراقية 
( t)إختباراستعممت ثـ  ،الذكاء ختبار( قامت الباحثة بحساب المئينات لإ5وبعد الحصوؿ عمى الدرجات ممحؽ)   

دلالة إحصائية بيف  وأظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذو ،لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف المجموعتيف
( وىي 0.04-( المحسوبة )t، لاف قيمة )دراسة بيف تمميذات مجموعتي ال ،في متغير الذكاء دراسة مجموعتي ال

متكافئتيف في متغير الذكاء 0 كما مبيف  في  دراسة ( وبذلؾ تكوف مجموعتي ال5لغة )اقؿ مف القيمة الجدولية البا
 (0جدوؿ )
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ن المجموعتين رافن لمذكاء بي ختبار( لعينتين مستقمتين ودلالتيا الإحصائية لإtقيمة ) (5جدول )
 التجريبية والضابطة

المتوسط  العدد المجموعة ت
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 درجة
مستوى الدلالة  القيمة التائية الحرية

 1015عند 
 7.17 29.37 06 التجريبية .1

01 
 الجدولية المحسوبة

 غير دالة
 2.00 0.04- 6.74 29.80 06 الضابطة .2

تعد عممية التحكـ في المتغيرات الخارجية مف الإجراءات الميمة في  :الدخيمةخامساً : ضبط المتغيرات 
رجاع التبايف في المتغير التابع إلى  البحث التجريبي لمتأكد مف الصلاحية الداخمية لمتصميـ التجريبي، وا 

( وعمى أساس 20: 5660 ،)ممحـ المتغير المستقؿ في الدراسة، وتقميؿ تبايف الخطأ مف خلاؿ التحكـ فيو.
سلامة ذلؾ حاولت الباحثة تفادي اثر وضبط المتغيرات غير التجريبية )الدخيمة( التي تعتقد أنيا قد تؤثر في 

 :تيالتجربة، وعمى النحو الآ
 العوامل المؤثرة في السلامة الداخمية لمتصميم التجريبي: -أ 

جراء التكافؤ حاولت الباحثة ضبط الفروؽ مف خلاؿ  : ختيار العينةإ .1 اختيار العينة عشوائيا وا 
الإحصائي )درجات اختبار المعمومات السابقة، درجات اختبار الذكاء، والعمر الزمني لتمميذات 

 تمميذاتمحسوباً بالشيور( ، وكذلؾ تجانس الجوانب الاجتماعية والثقافية لانتماء  دراسةمجموعتي ال
 واحدة.المجموعتيف التعميميتيف إلى بيئة اجتماعية 

 البعدي. ألتفكير ألمنتجميارات  إختبارالباحثة أداة لتحقيؽ ىدؼ بحثيا،  خدمتاست: أداة القياس .5
 العوامل المؤثرة في السلامة الخارجية لمتصميم التجريبي -ب 

، فقد المواد التعميمية المتضمنة في التجربة ىي نفسيا لكلا المجموعتيف الدراسيتيف  المادة الدراسية:
-5655الباحثة كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الابتدائي المقرر تدريسو في العاـ الدراسي اعتمدت 
 وبيذا تـ السيطرة عمى تأثير ىذا العامؿ. 5650

 :دراسة سادساً: متطمبات ال
مجموعتي البحث  تمميذاتقامت الباحثة بتحديد المادة العممية التي سيتـ تدريسيا ل :تحديد المادة العممية -1

لمعاـ  الإبتدائي الصؼ الخامس تمميذاتأثناء التجربة، وتشمؿ مفردات كتاب الرياضيات المراد تدريسو ل
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الأعداد الكبيرة،  -ويتكوف مف ثلاثة فصوؿ وىي كما يمي: )الفصؿ الأوؿ: 5650/ 5655الدراسي 
 عداد(جمع وطرح الأعداد الكبيرة، والفصؿ الثالث: ضرب الأ -الفصؿ الثاني:

في ضوء   دراسةجموعتي الػريسية يومية لتدريس ماعدت الباحثة خططاً تد :إعداد الخطط التدريسية -2
محتوى المادة واىدافيا السموكية، وعرضت نماذج منيا عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في طرائؽ 

وفي ضوء آرائيـ وملاحظاتيـ اجريت بعض التعديلات اليسيرة عمييا، واعتمدت ىذه الخطط في  ،التدريس
 تدريس الموضوعات المقررة في أثناء مدة التجربة.

 دراسة : سابعاً: بناء أداة ال
يمثؿ ىذا الاختبار المتغير التابع لمدراسة الحالية، واستمرت  :ألتفكير ألمنتجميارات  إختبارد إعدا - أ

 عممية بنائو قبؿ أف يصؿ إلى شكمو النيائي:
ىو تعرؼ اثر  ألتفكير ألمنتج إختباراليدؼ مف :ألتفكير ألمنتجميارات  إختبارتحديد اليدف من  -1

 لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي. ألتفكير ألمنتجانموذج ىانفف بؾ في ميارات 
 0 وىى:ألتفكير ألمنتجتـ اتباع عدد مف الخطوات لتحديد ميارات  :ألتفكير ألمنتجتحديد ميارات  -2

ألتفكير ميارات  لاسيما  ،مراجعة بعض الكتب والمؤلفات والمراجع التي اىتمت بميارات التفكير -0
 .ألمنتج

دراسة مثؿ  ألتفكير ألمنتجات ميارات إختبار الاطلاع عمى البحوث والدراسات التي اىتمت بإعداد  -5
 وىى كالآتي: ألتفكير ألمنتجميارات  ختبارثـ تحديد الميارات الفرعية لإ (5600)رضواف،
 بصورتو الأولية: ألتفكير ألمنتجميارات  إختبارإعداد 

ألتفكير خاص بميارات  إختبارقامت الباحثة بإعداد  ألتفكير ألمنتجات السابقة في ختبار بالاطلاع عمى الإ
 ،( ميارات فرعية والمذكورة في أعلاه2( فقرة موزعة عمى )50بصيغتو الأولية مكوف مف ) ختبارالإ، ألمنتج

 ( فقرات لكؿ ميارة مف الميارات السبع.0مف الفقرات موضوعية  بواقع ) ختباروتكوف الإ
 :ألتفكير ألمنتج ميارات إختبارصدق  -0

 تـ عرض الاختبار في صورتو الأولية عمى نخبة مف الخبراء والمتخصصيف في : الصدق الظاىري
مناىج الرياضيات وطرؽ تدريسيا لإبداء آرائيـ حوؿ مواقؼ الاختبار ومفرداتو وتقييميا مف حيث: 

الاختبار عممياً ولغوياً؛ وملاءمة المفردات لمستوى  فقرات سلامةمدى و الاختبار؛  فقراتمدى ملاءمة 
 .سلامة ووضوح تعميمات الاختبارو  ؛الصؼ الخامس الابتدائي اتى تمميذالنضج لد
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الاختبار،  فقراتالحذؼ والاستبداؿ لبعض في وتـ إجراء التصحيحات اللازمة بناء عمى آراء المحكميف   
( فقرة موضوعية، ومف خلاؿ ىذا الإجراء يتحقؽ الصدؽ الظاىري 50ويتكوف الشكؿ النيائي للاختبار )

 .للاختبار
 ارتباطاً وثيقاً بمراحؿ تصميـ الاختبار، ولضماف وجوده في صدؽ رتبط الي صدق المنطقي:ـال

مف خلاؿ  الصدؽ اىذ الاختبار لا بد مف تحميؿ الموضوع الذي ييدؼ إلى قياسو وتحديده، وقد تأكد
ومف خلاؿ تصميـ مياراتو وعناصر اختباره بحيث تغطي تمؾ  منتج؛وضع تعريؼ لمتفكير ال

 الميارات، يتـ تقديـ الاختبار بطريقة متوازنة لإبداء رأي الخبراء.
 :ألتفكير ألمنتج ختبارالتطبيق الاستطلاعي لإ -4

الصؼ الخامس  تمميذاتمف  تمميذة( 066تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مكونة مف )   
في مدرسة الصمود الابتدائية لمكشؼ عف وضوح تعميمات الاختبار، ووضوح فقراتو وعباراتو،  بتدائيالأ

أسئمة الاختبار بالتعاوف مع المدرسة ومدرس المادة وبحضور الباحثة وقت التقديـ  فوالزمف اللازـ للإجابة ع
وتـ رصد درجات الاختبار ورأيت أنو باستثناء بعض البنود فإف تعميمات الإجابة وفقرات الاختبار كانت 

 خلاؿ فم الاختبار لمفردات الاستجابة زمفجميع أفراد المجموعة، توصمت الباحثة إلى متوسط لواضحة 
 ورقة عمى الإجابة تمميذة كؿ فيو أكممت الذي الوقت وتسجيؿ لمتمميذات، الإجمالي الزمف متوسط حساب
 :الاستجابة زمف لاستخراج. التالية المعادلة الباحثة واستخدمت الإجابة،

زمف التمميذة الاولى زمف التمميذة الثانية زمف التمميذة الثالثة    الخ=  متوسط زمف الإجابة
العدد الكمي

 (020 :5664 ،) السميـ   

 
، وبتطبيؽ المعادلة السابقة فإف متوسط مجموع زمف تقريبا ( دقيقة0666وقد استغرقت جميع التمميذات )

 .ختباروىو الزمف المناسب لأداء الإ ،( دقيقة 06كاف )  ختبارالإ
 :ووجد  ،ح سبت عدد الإجابات الصحيحة عف كؿ فقرة وطبقت معادلة السيولةمعامل السيولة لمفقرات

 ختبارتعد فقرات الإ لؾ( ، وبذا0(، جدوؿ)0.37-0.72بيف ) تراوح ختبارأف معامؿ السيولة لفقرات الإ
-6056تعد جيدة إذا تراوح معامؿ سيولتيا بيف ) ختبارمقبولة ومعامؿ سيولتيا مناسب، إذ أف فقرات الإ

 (050: 0000(.  )الظاىر وآخروف، 6016
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 ألتفكير ألمنتج إختبار( معامل سيولة فقرات 6جدول )
عدد  ت

الاجابات 
الصحيحة 
 العميا

عدد 
الاجابات 
الصحيحة 
 الدنيا

مستوى 
 السيولة

عدد  ت
الاجابات 
الصحيحة 
 العميا

عدد 
الاجابات 
الصحيحة 
 الدنيا

مستوى 
 السيولة

1 54 1 6.00 12 02 4 6.00 
2 00 1 6.06 13 56 0 6.04 
3 50 05 6.00 14 56 00 6.02 
4 00 1 6.44 15 50 05 6.00 
5 55 00 6.00 16 56 6 6.02 
6 01 1 6.41 17 00 1 6.06 
7 54 00 6.25 18 50 1 6.04 
8 01 0 6.44 19 00 06 6.04 
9 56 00 6.02 21 55 0 6.02 
11 50 00 6.00 21 01 0 6.40 
11 01 1 6.41     

 عند حساب القوة التمييزية لكؿ فقرة اختبار باستخداـ معادلة القوة التمييزية  :القوة التمييزية لمفقرات
( ويمكف عد الفقرة 2( ، جدوؿ)0.296-0.592تراوحت بيف) الموضوعيةقوة تمييز الفقرات وجد أف 

% العميا ، 52المجموعات  عماؿفي حالة است( فما فوؽ، أما 6056مقبولة إذا كانت قدرتيا التمييزية )
 (.45: 5600( فأكثر) حسيف،6006% الدنيا يفضؿ أف يكوف التمييز)52و

 ؼ أي منيا.جميع فقرات الاختبار مف حيث القدرة التمييزية، وبالتالي لـ يحذ تقبؿولذلؾ    
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 ألتفكير ألمنتجميارات  ختبار( معامل التمييز لإ7جدول)
عدد  ت

الاجابات 
الصحيحة 
 العميا

عدد 
الاجابات 
الصحيحة 
 الدنيا

معامل 
 التمييز

عدد  ت
الاجابات 
الصحيحة 
 العميا

عدد 
الاجابات 
الصحيحة 
 الدنيا

معامل 
 التمييز

1 54 1 6.005 12 01 0 0.481 
2 00 1 6.462 13 54 00 0.407 
3 50 05 6.000 14 01 5 0.592 
4 00 1 6.500 15 02 2 6.026 
5 55 00 6.000 16 00 0 0.370 
6 01 1 6.026 17 00 0 0.370 
7 54 00 6.000 18 56 0 0.555 
8 01 0 6.444 19 56 0 0.555 
9 56 00 6.000 21 02 1 0.333 
11 50 00 6.026 21 00 0 0.481 
11 01 1 6.026  56 0 0.555 
 ية البدائؿ الخاطئة لجميع الفقرات، تبيف أف معابعد استخداـ معادلة فية البدائل الخاطئة: معاف

 تمميذات ذواتعمية البدائؿ سمبية، مما يعني أف البدائؿ الخاطئة قد ضمؿ عدداً مف الامعاملات ف
 .الفقرات غير الصحيحةعميتيا وبالتالي تـ إرجاع جميع امستويات ضعيفة مما يدؿ عمى ف

 : ألتفكير ألمنتجميارات  ختبارمدى ارتباط درجة كؿ فقرة مع الدرجة الكمية لإ لمعرفةصدق البناء 
، وتـ حساب معامؿ ارتباط درجة كؿ فقرة تمميذة (066أ خضعت درجات تمميذات عينة التحميؿ والبالغة )

وقد كانت معاملات الارتباط جميعيا دالة  ،معامؿ ارتباط بيرسوف عماؿع الدرجة الكمية لممقياس باستم
( وبدرجة حرية 6060دلالة  ) ( عند مستوى2.00إحصائيا عند مقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة )

وبذلؾ تـ الإبقاء عمى فقرات ( 1جدوؿ) ،إذ كاف معامؿ ارتباطيما اكثر مف القيمة المذكورة ،(01)
 ( فقرة.50والبالغة ) ختبارالإ
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 ألتفكير ألمنتج ختبار( علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لإ8جدول )

 رقـ
 الفقرة

 رقـ قيمة ت معامؿ ارتباط 
 الفقرة

 قيمة ت معامؿ ارتباط 

0 00.6 0.00 12 01.6 7.15 
5 41.6 0.45 13 06.6 3.11 
0 40.6 4.00 14 51.6 2.89 
4 50.6 0.66 15 00.6 3.82 
0 05.6 0.04 16 40.6 4.99 
0 52.6 5.21 17 50.6 3.11 
2 45.6 4.01 18 40.6 4.71 
1 40.6 4.40 19 00.6 3.46 
0 40.6 0.00 21 40.6 4.99 
06 06.6 0.00 21 40.6 4.45 
00 28.1 2.89    

 ات والمقاييس يشير الى اتساؽ النتائج المسجمة عمى الأداة نفسيا.ختبار الثبات في الإ :ختبارثبات الإ 
(Frankel& et al,2012 : 154) 

بمغ  إذكرونباخ(  –معادلة ) ألفا  عماؿعف طريؽ تحميؿ التبايف باست ختباروقد تـ التأكد مف ثبات الإ    
 .( ، ويعد ىذا معامؿ ثبات جيدا ومقبولاً 0.80معامؿ الثبات )

واستخدمت  استخدمت الباحثة الأساليب الإحصائية التالية لمعالجة البيانات ثامناً: الوسائل الاحصائية:
 ( لمحصوؿ عمى النتائج:SPSSالبرنامج الإحصائي )

وكذلؾ ، ختبارلفقرات بالدرجة الكمية للإوذلؾ لاحتساب العلاقة بيف درجات ا معامل ارتباط بيرسون :  -0
 مف اجؿ التأكد مف ثبات تصحيح الفقرات المقالية .

 معامل تمييز الفقرات الموضوعية  -5
 دائل الخاطئة لمفقرات الموضوعية فعالية الب -3
 .ألتفكير ألمنتجميارات  إختبارلاحتساب ثبات ( : Coefficient – Alphaكرونباخ ) –معادلة الفا  -4
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 ختبارالفروؽ بيف المجموعتيف مف اجؿ التكافؤ0 وكذلؾ لإ ختبارلإالتائي لعينتين مستقمتين:  ختبارالإ -0
 .دراسة وؽ بيف المجموعتيف في نتائج الالفر 

 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرىا
يعرض ىذا الفصؿ نتائج البحث وتفسيرىا لكؿ مف متغيرات البحث حسب فرضياتيا وذلؾ نتائج البحث: 

 عمى النحو التالي:
 أولًا: عرض النتائج :

 :ألتفكير ألمنتجميارات المتعمقة ب دراسة نتائج فرضية ال
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة :  تي تنص عمىنتائج الفرضية الرئيسة ال   
( بين متوسط درجات تمميذات المجموعة التجريبية المواتي يدرسن مادة الرياضيات عمى وفق 1015)

انموذج ىانفن بك وبين متوسط درجات المجموعة الضابطة المواتي يدرسن المادة نفسيا بالطريقة 
 . البعدي منتجألتفكير ألميارات  إختبارالمعتادة في 

 ألتفكير ألمنتجميارات  إختبارعمى فقرات  دراسة حيح إجابات تمميذات مجموعتي الوبعد اف تـ تص  
 فأصبحت(، 0ممحؽ) ،وانحرافاتيا المعياريةالدراسة البعدي، حسبت الباحثة متوسطات درجات مجموعتي 

 (.0النتائج كما مبينة في جدوؿ )
ألتفكير  إختبارفي  دراسةت مجموعتي الوالانحراف المعياري لدرجات تمميذاالمتوسط الحسابي  (9جدول )

 البعدي ألمنتج

 المجموعة
عدد 
 التمميذات

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف المعياري

 2.42 16.93 06 التجريبية

 3.69 11.20 06 الضابطة

(، اما 2.42وانحرافيا المعياري )( 16.93( اف متوسط المجموعة التجريبية بمغ )0يمحظ مف جدوؿ )   
(،  ولمعرفة دلالة الفروؽ 3.69( وانحرافيا المعياري )11.20المجموعة الضابطة فبمغ متوسطيا )
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الباحثة  عممتاست ألتفكير ألمنتجميارات  إختبارفي  دراسةة بيف متوسطي درجات مجموعتي الالاحصائي
 (06ما مبينة في جدوؿ) ( لعينتيف مستقمتيف ، فكانت النتائج عمىt) إختبار

 إختبارالتجريبية والضابطة قي  دراسةين مستقمتين لدرجات مجموعتي ال( لعينتt)إختبارنتائج ( 11جدول )
 ألتفكير ألمنتجميارات 

 العدد المجموعة
 درجة
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 المحسوبة الجدولية 1015عند 

 06 التجريبية
 غير دالة 7.12 2.00 01

 06 الضابطة

، اذ  دراسةبيف متوسط الدرجات لمجموعتي ال(  وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية 06يمحظ مف جدوؿ )     
ونظراً لوجود فرؽ داؿ  ،(6060( وىي دالة احصائياً عند مستوى )7.12كانت القيمة التائية المحسوبة )

ليفيف، فكانت النتائج عمى ما  إختبارالباحثة  عممتاست دراسةبيف متوسط الدرجات لمجموعتي الاحصائياً 
 (. 00مبينة في جدوؿ )

 إختبار دراسةوسطي درجات تمميذات مجموعتي ال)ليفين( لمموازنة بين مت إختبارنتائج ( 11جدول )
 ألتفكير ألمنتجميارات البعدي ل

 دراسةمجموعتي ال
 
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

 مستوى الدلالة (fقيمة)
 الدلالة المحسوبة (6060)

 16.93 06 التجريبية
 داؿ احصائياً  0.09 2.91

 11.20 31 الضابطة
 -( ما يأتي:00يمحظ مف جدوؿ )

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات تمميذات المجموعة التجريبية المواتي درسف  -أ
المجموعة الضابطة المواتي درسف نفس المادة  تمميذاتبؾ ودرجات  الرياضيات باستخداـ أنموذج ىانفف

 والقيمة( 00.56) الضابطة والمجموعة( 00.00) التجريبية المجموعة قيـبمغ متوسط إذ  ة؛تقميديبالطريقة ال
( ودرجة 6060( عند مستوى دلالة )2.00( وىي أعمى مف القيمة الجدولية )2.05( ىي )t) لػ المحسوبة
 المجموعة التجريبية المواتي درسف الرياضيات وفؽ نموذج ىانفف تمميذات(. وىذا يدؿ عمى تفوؽ 01الحرية )
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 اختبار ميارات التفكيرة في تقميديبالطريقة الالمجموعة الضابطة المواتي درسف المادة  تمميذاتبؾ عمى 
 الصفرية:وبالتالي تحديد الفرضية  ؛لمنتج ا

ذات المجموعة ( بين متوسط درجات تممي1015لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
درجات المجموعة درسن مادة الرياضيات عمى وفق انموذج ىانفن بك وبين متوسط التجريبية المواتي 
 .ككل ألتفكير ألمنتج إختباردرسن المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في الضابطة المواتي 

 (5600( ، و دراسة )رضواف، 5600)سمطاف وىادي، وتتفؽ ىذه النتيجة مع الدراسات السابقة كدراسة 
 
 :حساب حجم تأثير انموذج ىانفن بك 
مجموعة مف الأساليب الإحصائية التي يمكف استخداميا حسب نوع الإحصائيات  يقصد بحجـ التأثير ىو:  

النتائج، لمعرفة الحجـ أو العلاقة بيف متغيريف أو أكثر، لتحديد ما إذا التي يستخدميا الباحثوف لموصوؿ إلى 
) .كانت ىذه الاختلافات أو العلاقات ناتجة عف الصدفة، أـ أنيا في الواقع بسبب متغيرات الدراسة

 (460 :5605 ،الكسباني
( ىي فروؽ t-test) ؿعماف اف حجـ الفروؽ الناتجة باستمربع إيتا لمتأكد م تعماؿوقد قامت الباحثة باس  

  ة.ات الدراسة  ولا تعود الى الصدفحقيقية تعود الى متغير 
 التي تعبر عف حجـ التأثير لانموذج ىانفف بؾ d)قيمة ) " يمكف إيجاد n2وعف طريؽ مربع إيتا " 

ربع إيتا ) ـيمة مـق( 12جدول )
 ( المقابمة ومقدار حجم تأثير انموذج ىانفن بك d( وقيمة )  2

 ألتفكير ألمنتجفي ميارات 

المتغير 
 المستغل

df T  المتغير التابع
2 D 

حجم 
 التأثير

انموذج 
 ىانفن بك

ميارات 
 ألتفكير ألمنتج

01 7.12 0.466 0.934 
 كبير
 

ومياراتو لدى تمميذات  ألتفكير ألمنتجفي انموذج ىانفف بؾ  عماؿسابؽ حجـ تأثير استػجدوؿ الػال مف بيفيت   
مما  ،(5-21ما بيف ) ألتفكير ألمنتجارات ػمي تبارػخكمية لإػدرجة الػ( الdجاءت قيمة ) إذ ،مدراسةػينة اػع

انفف إنموذج ىيرجع إلى تأثير   ألتفكير ألمنتجميارات  إختبارفي  اً ؿ إحصائياذو د اً فرقاف ىناؾ يشير إلى 
 .بؾ
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 ثانياً: تفسير النتائج:
( بين المجموعة التجريبية المواتي 1015وجود فروق دالة احصائياً عند مستوى) دراسةاظيرت نتائج ال  

درسن مادة الرياضيات عمى وفق انموذج ىانفن بك عمى تمميذات المجموعة الضابطة المواتي درسن 
ويمكن ان يعود ذلك   ألتفكير ألمنتجميارات  إختباربالطريقة المعتادة، ولصالح المجموعة التجريبية في 

 :ىال
ثـ إعطاء تفسيرا مف خلاؿ البيانات والملاحظات  ،نظرة شاممة لأي موضوع دوف فقداف تفاصيمو -0

 والمناقشات وتوليد الافكار الجديدة وربطيا.
دور إيجابي في دراسة فصوؿ الرياضيات المقررة مف خلاؿ مشاركتيف في إبداء  تمميذاتكاف لم -5

لتوليد معمومات جديدة واكتشاؼ واستنتاج  تمميذاتوقد أتاح ذلؾ فرصة كبيرة لم ،الآراء والمناقشات
 لدييف.ألتفكير ألمنتج العلاقات، مما أدى إلى تنمية ميارات 

مومات جديدة ونقد واستنتاج وتوسيع ػكتشاؼ معإطبيعة الرياضيات أنيا تتطمب في كثير مف الأحياف  -0
المجموعة التجريبية بتوضيح أكبر لموضوعات الرياضيات ووصؼ العلاقة الرياضية، مما زود 

 بؾ. باستخداـ نموذج ىانفف
وفرت  ما سبؽ إلى أف انموذج ىانفف بؾ فضلا عف ،تفوؽ تمميذات المجموعة التجريبية يمكف إرجاعو -4

، مما جعميف  لا يعتمدف  عمى التمقي فقط  وأتاح ذلؾ فيما أعمؽ  ،احتياج التمميذات لتفعيؿ حواسيف 
 لممادة الدراسية.   

 فالسابقة ومواقؼ حياتي فار تجاربيػنظر في إطػلم تمميذاتؾ يحفز دافعية الب إف استخداـ نموذج ىانفف -0
عممية التفكير ل اً أساس ويعد ؛المعمومات في الذاكرة طويمة المدىب الاحتفاظاليومية، مما يزيد مف إمكانية 

، صدار أحكاـ أو لمنقد لإالتي تتطمب فحصاً دقيقاً لمموضوع بناءً عمى معايير تكوف بمثابة أساس 
 في حالة مف التفكير المستمر وحالة ذىنية نشطة. ففرصاً لإبقائي ميذاتمتبؾ لم ويتيح نموذج ىانفف

ىذا الانموذج أثارت الدافعية لدى التمميذات في المشاركة بالدرس وتنشيط الذاكرة باسترجاع  عماؿإف است -0
المعمومات المخزونة وتنمية التفكير بإعطاء الإجابات الصحيحة التي تدعـ بالتعزيز حالة كوف المعمـ 

وتحقيؽ أىداؼ  وىذا يساعد عمى تنمية التفكير ،أيضا  نموذجاً أنموذجاً او في حالة كوف التمميذة أ
 العممية التعميمية. 
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 ثالثاً : الاستنتاجات: 
 التي توصمت الييا الباحثة تستنتج ما يأتي: دراسة وفي ضوء نتائج ال    
انموذج ىانفف بؾ يعطي الحيوية لمدرس ويزيد مف حماس التمميذات ويجذب انتباىيف  عماؿإف است -0

 لمدرس.
في مادة الرياضيات لدى تمميذات  ألتفكير ألمنتجانموذج ىانفف بؾ يعمؿ عمى تنمية ميارات  عماؿاست -5

انموذج حديث في التدريس  عماؿندفاعاً إلى المادة وذلؾ لاستالمجموعة التجريبية إذ اصبحف أكثر ا
 والتي تساعد عمى زيادة اندفاعيف نحو الدرس وظيور نتائج جيدة في التفكير.

 خداـالدرس الحيوية والتشويؽ واست تدريس الرياضيات يضفي عمىلنموذج ىانفف بؾ ا خداـاف است -0
 في ربط الافكار والتعبير عنيا. ألتفكير ألمنتجميارات 

 ضرورية لممتعمميف لمواجية التحديات في القرف الحادي والعشريف. ألتفكير ألمنتجاف اتقاف عممية  -4
 التوصيات: رابعاً: 

 صيات الآتية: توصي الباحثة بالتو في ضوء نتائج الدراسة 
انموذج ىانفف بؾ لأىميتيا في رفع المستوى العممي لمتمميذات ولموصوؿ  عماؿالتأكيد عمى ضرورة است -0

 الى الاىداؼ المرجوة في العممية التعميمية.
انموذج  عماؿت ومعمماتيا لتدريبيـ عمى استأجراء دورات تدريبية في أثناء الخدمة لمعممي مادة الرياضيا -5

 ىانفف بؾ في التدريس.
 يبرز اثر انموذج ىانفف بؾ في المواد الدراسية ذات البناء اليرمي لممواد المعرفية ومنيا الرياضيات. -0

 المقترحات:خامساً: 

 ،إجراء دراسة لانموذج ىانفف بؾ في مادة الرياضيات وفي متغيرات تابعة أخرى كػ)اكتساب المفاىيـ -0
 التواصؿ الرياضي(                  ،الاتجاىات

 .ألتفكير ألمنتجميارات اجراء دراسة تيدؼ الى معرفة اثر نماذج اخرى لتدريس الرياضيات في  -5
 ة مشابية لمدراسة الحالية عمى طلاب المرحمة المتوسطة.إجراء دراس -0
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 المصادر العربية والاجنبية 
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شر والتوزيع ، ، دار وائؿ لمن 5، ط التصميم التعميمي والتعمم ذو معنى( : 5662سرايا ، عادؿ ) -
 .الاردف -عماف

، دار الشروؽ لمنشر  5، ط أساليب تدريس الدراسات الاجتماعية(: 5666سكراف ، محمد أحمد ) -
 .الاردف -والتوزيع ، عماف

أثر أنموذج ىانفف بؾ في تحصيؿ تلاميذ الصؼ (: "5600سمطاف، معاذ عواد، وىادي، بشار سمطاف) -
 (.5656(، تاريخ النشر )16، العدد)مجمة آداب الرافدينالسادس الابتدائي في مادة الاجتماعيات"، 

فاعمية نموذج مقترح لتعمم البنائية في تنمية ممارسات التدريس (: 5664ملاؾ بنت محمد ) ،السميـ -
تعديل التصورات البديمة لمفاىيم التغيرات الكيميائية لدى البنائي لدى معممات العموم وأثرىا في 

معموـ التربوية والدراسات لمجمة جامعة الممؾ سعود  ،طالبات الصف الأول المتوسط بمدينة الرياض
 .012-066ص  ،العدد الحادي والعشروف ،المجمد السادس عشر ،الإسلامية
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